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Od autorki

»Program nauczania jezyka niemieckiego przez autonomizacje uczniow w liceum ogélnoksztatcacym,
liceum profilowanym i technikum” jest programem, w ktérym podjeto prébe ukazania mozliwosci prak-
tycznego zastosowania idei autonomizujacego nauczania i uczenia sie.

Niniejszy program nauczania opiera sie na Podstawie programowej nauczania jezykéw obcych' dla szkét po-
nadgimnazjalnych przy okresleniu ogoélnych celéw nauczania oraz Standardéw Wymagan CKE? dotycza-
cych egzaminu maturalnego z jezykéw obcych na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Doboru tresci,
metod nauczania i uczenia sie oraz ewaluacji i oceniania dokonano z uwzglednieniem potrzeb i mozliwo-
sci grupy docelowej oraz warunkéw instytucjonalnych okreslonych rozporzadzeniem MENIS. Podjeto tak-
ze probe poréwnania i przefozenia wymagan okreslonych tymi rozporzadzeniami do ogélnoeuropejskie-
go trendu ujednolicenia standardéw wymagan jezykowych, zaproponowanych przez Rade Europy.
Wykorzystano w tym celu publikacje: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen®) stanowiaca niemieckie ttumaczenie dokumentu: Common European Framework Of Re-
ference wydanego przez Rade Europy w roku 2000. Publikacja Profile deutsch®, z ktérej zaczerpnigto wy-
bor skategoryzowanych domen (kregoéw tematycznych), funkcji i Srodkéw komunikacyjnych dla zakresow
podstawowego i rozszerzonego w nauczaniu jezyka niemieckiego, postuzyta jako baza przyktadéw, ktéra
poleca sie nauczycielom w celu dostosowania niniejszego programu do warunkéw szkoty lub ewentualne-
go poszerzenia katalogu wymienionych srodkéw jezykowych.

Coraz liczniejsza grupa nauczycieli otwartych na zmieniajace sie warunki ksztatcenia ogélnego, a w tym
takze nauczania jezykéw obcych, widzi konieczno$¢ zmian w dotychczasowym sposobie nauczania i ucze-
nia sie uczniow. Mamy nadzieje, ze program ten umozliwi Pafnstwu sprawdzenie jednej z drég wiodacych
do tego celu. Jest niag droga autonomizujacego nauczania i uczenia sie jezyka niemieckiego na poziomie
szkoty ponadgimnazjalne;.

Nauczycielom i uczniom zyczymy sukceséw w wypracowaniu wiasnego, osobistego stylu ustawicznego ucze-
nia sie w celu odkrywania i budowania wfasnej tozsamosci w wielokulturowym i wielojezycznym Swiecie.
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1. Adresaci programu

Niniejszy program adresowany jest przede wszystkim do
nauczycieli i uczniéw, nauczajacych i uczacych sie w pol-
skim liceum ogélnoksztatcacym oraz liceum profilowa-
nym i technikum. Przeznaczony jest dla nauczycieli otwar-
tych na nowe wyzwania, a do nich nalezy niewatpliwie ta-
kie nauczanie, ktére uwzglednia indywidualnos$¢ ucznia
oraz jego potrzeby, mozliwosci intelektualne i spofeczne.
Jednym z celéw programu jest zwrécenie uwagi nauczy-
cieli i uczniéw, a takze ich rodzicéw na koniecznos¢ usta-
wicznego uczenia sie w dzisiejszej rzeczywistosci i wypo-
sazenie ucznia w Srodki stuzace do realizowania tego ce-
lu w zakresie jezyka niemieckiego.

Korzystajacy z tego programu to uczniowie, ktorzy:

v dopiero w liceum lub technikum podejmuja nauke je-
zyka niemieckiego i beda uczy¢ sie go w wymiarze
przynajmniej 2 lub 3 godzin tygodniowo dla poziomu
podstawowego, nie koficzacego sie egzaminem matu-
ralnym.

v’ Druga grupe stanowia uczniowie kontynuujacy nauke
jezyka niemieckiego w wymiarze co najmniej 2 godzin
tygodniowo oraz uczniowie rozpoczynajacy nauke jezy-
ka w szkole ponadgimnazjalnej w wymiarze okoto 3-4
godzin tygodniowo (poziom Srednio zaawansowany —
nizszy). Kurs moze zakonczy¢ sie egzaminem matural-
nym z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym.

v Program umozliwia takze zastosowanie prezentowa-
nych w nim przyktadowych technik i metod w celu
przygotowania (sie) ucznia do egzaminu maturalnego
na poziomie rozszerzonym (poziom Srednio zaawanso-
wany —wyzszy) przy zatozeniu, ze kontynuuje nauke je-
zyka po gimnazjum w wymiarze co najmniej 3-4 go-
dzin tygodniowo lub w zakresie bardziej rozszerzonym.

Nauczyciele, ktérzy podejma nauczanie jezyka niemieckie-
go w liceum i technikum wg tego programu otrzymaja nie-
zbedne wskazowki i sugestie, jak nauczac¢ w sposéb ,,auto-
nomizujacy uczniow”. Sa to jednak wytacznie wskazowki i
wytyczne, a kazdy nauczyciel podejmuje samodzielnie de-
cyzje zwiazane z procedurami, ktére zastosuje dla wtasnej
grupy uczniéw. Autonomia' lub pétautonomia’ w procesie
nauczania i uczenia sie dotyczy zarbwno ucznia, jak i na-
uczyciela. Nie jest to jednak absolutna dowolnos¢ w ksztat-
towaniu procesu nauczania. Wprost przeciwnie — dazenie
do autonomii nauczyciela i ucznia zaktada podejmowanie
przemyslanych i odpowiedzialnych decyzji odnosnie dobo-
ru tresci i metod, ale takze systematycznej ewaluacji proce-
suU nauczania i jego oceny.

Program kierowany jest takze do autoréw materiatow glot-
todydaktycznych i ich wydawcéw z nadzieja na taka ich kon-
strukcje, ktéra w wiekszym niz dotad stopniu uwzgledni idee
ustawicznego ksztafcenia sie w oferowanych materiatach.

2. Koncepcja dydaktyczno-
metodyczna programu

Program ten przyjmuje podmiotowos¢ ucznia jako pod-
stawe nauczania jezyka niemieckiego. Oznacza to, ze po-
dejmujac decyzje odnosnie doboru tresci, metod i tech-
nik nauczania, nauczyciel bedzie sie kierowat przede
wszystkim potrzebami i mozliwosciami uczniéw w ra-
mach organizacyjnych stworzonych wytycznymi wtadz
szkolnych i przez dana szkote. Wyznaczenie potrzeb i
mozliwosci uczniow bedzie mozliwe przez przejecie per-
spektywy uczniéw. Jest to przede wszystkim poznanie ich
~Chwilowej" (trwajacej trzy lata nauki w szkole ponadgim-
nazjalnej) sytuacji spotecznej i osobistej w konfrontacji z
nieustannie zmieniajaca sie sytuacja polityczna i spofecz-
na w Polsce, Europie i na Swiecie. Na tym tle powstaja oso-
biste plany , marzenia i zamierzenia, ktore wyznaczaja ak-
tualne i przyszte postawy uczniéw.

To one decyduja o tresciach i metodach nauczania jezyka
obcego, w tym takze oczywiscie okreslaja cel (tak instytu-
cjonalny, jak i osobisty) nauczania i uczenia sie jezyka nie-
mieckiego i jego pozycje w wielojezykowym® spofeczen-
stwie. Przyjecie takiej perspektywy nauczania i uczenia sie
jezykéw obcych zaktada, ze jezyka niemieckiego nie moz-
na nauczac¢ rownolegle do innego, bez odwotywania sie
do doswiadczen nabytych juz przez ucznia w trakcie ucze-
nia sie innego jezyka obcego. Proces nauczania kazdego
nowego (drugiego, trzeciego i nastepnych) jezyka obce-
go musi uwzglednia¢ i wykorzystywac juz nabyte przez
uczniéw doswiadczenia i umiejetnosci, czy to w zakresie
metod i technik uczenia sie i zapamietywania, czy tez stra-
tegii komunikacyjnych lub wiedzy ogélnej i umiejetnosci
interkulturowych. Nauczanie i uczenie sie powinno by¢
wiec rozumiane jako ciagty proces nieustannego nabywa-
nia doswiadczen (w tym jezykowych) i integrowania ich
z zasobem doswiadczen juz istniejacych.

Naturalna konsekwencja takiego rozumienia nauczania
jezykéw obcych jest podejscie autonomizujace proces na-
uczania i uczenia sie, czyli stopniowe i systematyczne
wdrazanie ucznia do uczenia sie przez cafe zycie.

Nie nalezy jednak rozumiec tego jako przerzucenie od-
powiedzialnosci za uczenie sie na ucznia, co jakoby zwal-

! autonomia: ,samodzielnos¢, niezaleznos¢ w decydowaniu o sobie” (Nowy Stownik Jezyka Polskiego: Wyd. Nauk. PWN 2002) termin w
znaczeniu: ,zdolnos¢ do przyjmowania odpowiedzialnosci za wiasne sprawy” (s.131) zastosowany przez: W. Wilczynfiska, 1999: Uczy¢ sie czy
by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego. Wyd. Nauk. PWN: Warszawa — Poznan

2, poétautonomiczny” (wg: W. Wilczynska, s. 131,305,308) oznacza tyle co autonomizujacy, czyli prowadzacy do petnej autonomii (uczenia sie)

w przysztosci

*  wielojezykowym”(ttum. aut.) — rozumianym jako ,mehrsprachig” (wielojezyczny) w odréznieniu od ,vielsprachig” wielojezyczny.
Pojecie ,Mehrsprachigkeit” zostalo wprowadzone w celu odréznienia znajomosci pewnej liczby jezykéw obcych lub ich wspétistnienia
w spoteczefistwie, co jest okreslane pojeciem ,Vielsprachigkeit”. ,Mehrsprachigkeit” kfadzie nacisk na fakt, ze cztowiek nabywa doswiadczen
jezykowych i stopniowo je rozszerza w kontekscie kulturowym poczawszy od rodziny, poprzez spofeczefistwo, a poznawane jezyki przyczyniaja
sie do ogodlnej kompetencji ich uzykownika. (Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen, s.17)



niatfo nauczyciela z odpowiedzialnosci za nauczanie.
Zmienia sie jedynie rola nauczyciela, a nie jego odpowie-
dzialnos¢ za ucznia i proces nauczania. Wydaje sie, ze
wprost przeciwnie — odpowiedzialnos¢ nauczyciela i za-
kres jego obowiazkéw zwiekszaja sie poczatkowo w po-
réwnaniu do tradycyjnego nauczania, procentuja jednak
w pOzniejszym czasie w postaci pozytywnej zmiany rela-
cji w grupie i grupy z nauczycielem. Partnerskie relacje
przyczyniaja sie takze do stopniowego przejmowania od-
powiedzialnosci za wtasne uczenie sie, a przede wszyst-
kim zmian w Swiadomosci ucznia przyjmujacego chetniej
aktywna postawe.

Zasady dziafan dydaktycznych zmierzajacych do auto-

nomizacji procesu uczenia sie i nauczania:

v state dziatania na rzecz ksztaftowania partnerskich rela-
cji w grupie uczacych sie, co oznacza m.in. respektowa-
nie potrzeb i mozliwosci wszystkich uczestnikow grupy
na réwnych prawach wtaczywszy w to nauczyciela.
Mozna to osiagnac przez np. wspdélne ustalenie zasad
obowiazujacych w grupie i konsekwentne ich przestrze-
ganie (ewentualnie ich zmiane za zgoda wszystkich)

v odwotywanie sie do doswiadczenh uczacych sie, ktérych
nabyli na r6znych ptaszczyznach i w réznych sytuacjach
w celu rozwijania Swiadomosci ucznia i ksztattowania
jego tozsamosci oraz wzmocnienia i utrwalenia jego
pozycji w grupie (kazdy moze by¢ ekspertem w jakiej$
dziedzinie)

v ksztaftowanie postaw poszukujacych u uczacych sie
i nauczyciela wyrazajacych sie gotowoscia do negocja-
¢ji i uznawania wspolnie okreslonych celéw za wtasne

v ksztattowanie w uczacych sie poczucia odpowiedzial-
nosci za uczenie sie wtasne i innych cztonkéw grupy po-
przez zachecanie ich do wspdélnego planowania proce-
su nauczania i uczenia sig, a takze systematycznej ewa-
luacji i oceniania wedtug wspélnie ustalonych kryteriow

v ukazywanie uczacym sie wielu mozliwosci i sposobow
uczenia sie w celu uswiadomienia sobie i wypracowa-
nia osobistego stylu uczenia sie oraz jego systematycz-
ne ¢wiczenie

v ukazywanie réznorodnosci jezykéw i kultur (przede
wszystkim w zakresie krajow DACH') jako wspélnego
dobra, ktére nalezy szanowac i ktérym inne narody mo-
ga wzbogacac wtasna kulture.

Techniki nauczania i uczenia sie jezyka niemieckiego
sprzyjajace ksztaftowaniu postaw autonomicznych u
uczniow:

v zapoznanie uczniéw ze sposobami i technikami uczenia
sie (np. uwzglednienie r6znych kanatéw) oraz z funkcjo-
nowaniem pamieci i mozliwosciami jej wspierania

v nauczanie i uczenie sie jezyka niemieckiego w dziataniu
w celu zdobywania informacji, przetwarzania ich i prze-
kazywania poprzez systematyczne ksztatcenie spraw-
nosci jezykowych

v rozwijanie kompetencji jezykowej przez wfaczenie
mozliwosci kognitywnych ucznia, a takze jego do-
Swiadczen nabytych w trakcie uczenia sie jezyka ojczy-
stego i innych jezykéw obcych

v’ ograniczenie lub rezygnacja z podawczych technik na-
uczania przez zastapienie ich technikami induktywny-
mi, wymagajacymi od ucznia rozwiazywania proble-
moéw

v stosowanie otwartych form nauczania (np. zadania,
projekty, symulacje) oraz r6znych form pracy lekcyjnej
w celu stopniowego wdrazania ucznia do uczenia sie
od innych i wraz z innymi uczniami, a takze samodziel-
nego uczenia sie

v opracowanie wraz z uczniami kryteribw oceny osig-
gnie¢ i ich oceniania w postaci opisowej (informacja
zwrotna), a takze zapoznanie uczniéw z kryteriami wy-
stawiania stopni (ocen) szkolnych

v zaproponowanie uczniom takich form samokontroli,
ktére umozliwiaja Sledzenie wiasnych osiagnie¢ (np.
prowadzenie dziennika, portfolio jezykowego) w celu
ich ewaluacji

v stosowanie dostepnych mediéw, w tym internetu dla
zdobywania informacji o krajach DACH i kontrastywne
opracowywanie tych materiatow z uwzglednieniem
doswiadczen uczniéw, zdobywanych podczas innych
lekcji, a takze osobistych kontaktéw z krajami DACH.

3. Warunki realizacji programu

Proponowany program nauczania i uczenia sie jezyka nie-
mieckiego w liceum ogoélnoksztatcacym i profilowanym
mozna zrealizowac w warunkach obecnego liceum ogél-
noksztafcacego, liceum profilowanego i technikum w sys-
temie szeSciosemestralnym przy przeznaczeniu ok. 400
godzin (wfaczywszy w to program zrealizowany na Il /Il
etapie edukacyjnym przy kontynuacji nauczania) na caty
kurs dla poziomoéw podstawowego i rozszerzonego, kto-
re kohcza sie egzaminem maturalnym, oraz ok. 200/250
godzin, o ile grupa nie zamierza przystepowac do egza-
minu maturalnego. O zakresie mozliwosci realizacji niniej-
szego programu decyduje kazdorazowo stopien zaawan-
sowania grupy przy rozpoczeciu zaje¢ w liceum ogélno-
ksztafcacym, liceum profilowanym lub technikum. Zaje-
cia powinny odbywac sie w grupach 12 — 16 osobowych
przynajmniej trzy razy (dwa razy w przypadku 2 godzin
tygodniowo) w tygodniu, przy czym grupa powinna mie¢
mozliwos¢ spotkania sie, niekoniecznie w czasie przewi-
dzianym w planie zaje¢, np. podczas wykonywania zadan
projektowych. Wskazane byfoby takie dzielenie klasy na
grupy, aby nie byty one jednorodne pod wzgledem pfci.
Zr6znicowane cechy osobowosciowe i sposoby aktywno-
Sci dziewczat i chfopcow moga przyczynic sie do polep-
szenia relacji interpersonalnych w grupie, a takze wyko-
rzystania silnych i kompensacji stabszych stron obu pfci,

! Skrot D-A-CH stosowany jest na okreslenie krajow niemieckojezycznych w Europie (Niemcy- Austria-Szwajcaria)



a co sie z tym wiaze - do lepszego funkcjonowania gru-
py na lekcji jezyka niemieckiego.

Istotnym warunkiem realizacji tego programu jest zapew-
nienie nauczycielowi i uczniom mozliwosci samodzielne-
go pozyskiwania informacji przez udostepnienie nowo-
czesnych mediéw przez szkofe, jak np. dostepu do kom-
puteréw i internetu, magnetofonu z funkcja nagrywania,
odtwarzacza wideo, rzutnika pisma, biblioteki zaopatrzo-
nej w elektroniczne materiaty interaktywne oraz wydaw-
nictwa tradycyjne w jezyku polskim i niemieckim. Nie-
odzowne jest umozliwienie samodzielnego ksztattowania
srodowiska nauczania i uczenia sie np. przez takie zaaran-
zowanie pomieszczenia klasowego, ktére bedzie sprzyja-
to stosowanym réznorodnym formom pracy z grupa (np.
mozliwos¢ ustawiania stotow zgodnie z potrzeba). Ko-
nieczne jest takze aktywne wspieranie nauczyciela w jego
zamierzeniach przez wfadze szkolne i rodzicow.

W celu realizacji tego programu mozna zastosowac do-
wolne materiaty dydaktyczne dobrane przez nauczyciela
zarébwno przygotowane samodzielnie, jak i gotowe ma-
teriaty glottodydaktyczne . Dla ufatwienia nauczania i
uczenia sie proponuje sie zastosowanie podrecznika i je-
go obudowy jako bazy oraz dobieranie materiatéw uzu-
petniajacych przez uczniéw i nauczyciela.

Zaleca sie dokonanie wyboru podrecznika wiodacego
wraz z uczniami, uwzgledniajac preferencje nauczyciela
i uczniow.

Jako materiatow uzupefniajacych dla nauczycieli i
uczniéw zaleca sie uzycie takich, ktére stosuja techniki ak-
tywizujace ucznia do samodzielnego dziatania i zdoby-
wania informacji oraz promujace nauczanie autonomizu-
jace, a w tym np. r6zne techniki wspierania pamieci lub
refleksji nad wtasnymi postepami w nauce. Moga to by¢
materiaty , ksiazkowe” lub zdobywane droga elektronicz-
na poprzez np. internet albo interaktywne materiaty na
ptytach CD-ROM, jak na przykfad: Profile deutsch lub in-
ne. Niektére podreczniki zawieraja dodatkowe materiaty
interaktywne na CD-ROMie, stanowiacych obudowe
podrecznika, a takze ¢wiczenia dostepne na stronach
www, ktérych adresy mozna znalez¢ w podreczniku.

3.1. Uczniowie

Wdrazanie uczniéw do samodzielnego uczenia sie powinno
odbywac sie systematycznie od poczatku nauczania w szko-
le podstawowej. Stopniowe przejmowanie odpowiedzialno-
sci za wlasne uczenie sie (rozumiane jako odczuwanie rado-
sci z uczenia sie) moze osiagnac swoj cel jakim jest (pot)au-
tonomiczne uczenie sie, dopiero po uzyskaniu przez ucznia
pewnego poziomu wiasnej Swiadomosci i umiejetnosci
okreslenia swojej tozsamosci. Jest to w spos6b integralny
zwigzane z procesami dojrzewania emocjonalnego i intelek-
tualnego uczniéw. Dlatego program ten skierowany jest do

uczniéw i nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych, w ktérych
uczniowie osiagaja juz taki poziom mozliwosci samookresle-
nia sig, na ktérym mozliwe jest dokonywanie Swiadomych
wyboréw oraz sterowanie wtasnym procesem uczenia sie.

3.1.1. Charakterystyka cech intelektualno-
emocjonalnych ucznia w okresie dorastania,
umozliwiajacych autonomizowanie procesu na-
uczania

O mozliwosci autonomizujacego nauczania mtodziezy
ponadgimnazjalnej decyduja w pierwszym rzedzie te ce-
chy okresu dorastania (p6Znej adolescenciji), ktére umoz-
liwiaja ksztattowanie sie rozwoju emocjonalnego i intelek-
tualnego uczniéw na poziomie:

v spostrzegania, uwagi i pamieci,

v’ myslenia, wyobrazni i twoérczosci.

Zdolnos¢ spostrzegania zwigksza sie u uczniéw znacznie
dzieki duzej wrazliwosci zmystéw i zastapieniu uwagi mi-
mowolnej uwaga dowolna i logiczna (w szczegélnosci u
chtopcéw). Ma to wptyw na zwigkszenie sprawnosci i po-
jemnosci pamieci.

Petny rozw6j myslenia abstrakcyjnego, ktéry nastepuje u
uczniéw w tym przedziale wiekowym (16 — 19 lat) przy-
czynia sie do wzrostu refleksyjnosci, krytycyzmu i wy-
obrazni.

Z tymi pozytywnymi zmianami w zakresie myslenia nie
idzie w parze rozw6j emocjonalny. Labilnos¢ emocjonal-
na ucznidéw (szczegdlnie dziewczat) moze odbijac sie ne-
gatywnie na funkcjonowaniu uwagi, pamieci i myslenia.
Poszukiwanie Swiatopogladu i sensu istnienia poprzez fa-
ze poszukiwania ideatu i poréwnywania z nim rzeczywi-
stosci moze powodowac nadmierny krytycyzm i zwiaza-
ne z tym trudnosci w przystosowaniu sie do grupy.
Jednoczesnie okreslenie wiasnej tozsamosci przez ucznia
mozliwe jest tylko poprzez poréwnywanie siebie z inny-
mi, utozsamianie sie z jakimis grupami, potrzebe wspot-
zaleznosci.'

Potrzeba bycia rozpoznanym przez otoczenie oraz iden-
tyfikacji samego siebie ma duze znaczenie dla uczniéw,
a anonimowos¢ ucznia ( lub nietrafne rozpoznanie jego
tozsamosci przez nauczyciela lub kolegow) powoduije sil-
na frustracje. Takze rozw6j moralny mtodziezy dokonuje
sie na tym etapie gtéwnie przez wspétdziatanie z réowie-
Snikami i cho¢ poczatkowo wynika przede wszystkim z
ich aprobaty, to pézniej zmierza jednak do oceny opar-
tej na prawie i porzadku (Obuchowska, 1. 1996).
Uczniowie w okresie dorastania (p6znej adolescencji) potra-
fia stawiac sobie odlegte cele, identyfikowac cele uczenia sie
i nauczania, maja silna potrzeba dziatania. Dzieki tym ce-
chom mtodziezy jest moZliwe wdrazanie ucznia do autono-
mii w uczeniu sie takze na lekcjach jezyka niemieckiego.
Motywujaco podziafa na pewno zapoznanie uczniéw
z zasadami i celami takiej formy uczenia sie oraz okaza-
nie im zaufania i wiary we wfasne mozliwosci.

* Jak ksztattuje sie tozsamos¢ cztowieka w ciagu zycia?” w: Brzezifska, A. 2000: Wydawnictwo Naukowe , Scholar”, Warszawa (s.254-255,269-270)



Mtodziezy nalezy nie tylko stawia¢ wyzwania, ale
i udziela¢ wsparcia w ich realizacji (Brzezinska A.: 2000
s.237), dlatego tez autonomizujace podejscie w proce-
sie nauczania i uczenia sie wydaje sie obecnie najwfa-
sciwsza droga do udzielenia uczniowi takiego wsparcia
na wielu ptaszczyznach catoSciowo rozumianego roz-
woju osobowosci.

3.1.2. Postawy uczniow sprzyjajace przejmowa-
niu odpowiedzialnosci za wlasne uczenie si¢ w
procesie autonomizujacego nauczania jezyka
niemieckiego

Z przedstawionych powyzej cech okresu dorastania u
mtodziezy wynika, ze droga autonomizacji procesu na-
uczania moze by¢ wtasciwym podejsciem do uczniéw w
tym przedziale wiekowym. Na sukces w nauczaniu i ucze-
niu sie jezyka obcego wptywaja osobowosciowe kompe-
tencje uczacych sie i nauczajacych. Na uczacych sie i ich
mozliwosci maja wplyw nastepujace kompetencje oso-
bowosciowe:

v postawy,

v motywacja,

v/ wartosci,

v przekonania,

v style myslenia i uczenia sie,

v’ cechy osobowosciowe.

Postawy ucznidéw i ich cechy osobowosciowe oddziatuja
nie tylko na umiejetnos¢ przejmowania rél w dziataniach
komunikacyjnych, ale takze wptywaja na zdolnos¢ ucze-
nia sie i uczenia sie jezyka obcego.

Postawy uczniéw umozliwiajace podejscie autonomizu-

jace w nauczaniu jezyka niemieckiego to:

v otwartos¢ na nowe doswiadczenia i ludzi,

v zainteresowanie innymi spoteczefstwami i kulturami,

v gotowos¢ poddawania do dyskusji wiasnych pogla-
doéw i dziatan,

v gotowosc i zdolnos¢ dystansowania sie wobec kon-
wencjonalnych postaw dotyczacych réznic kulturo-
wych,

v aktywnosc i odwaga w podejmowaniu nowych zadan
i rozwiazywaniu problemoéw,

v postawa poszukujaca nowych rozwiazan,

v gotowos¢ do wspotpracy w grupie, uczenia sie od in-
nych i wraz z nimi,

v postawa empatii, a wiec umiejetnos¢ wspoétodczuwa-
nia niezbedna w dziataniach komunikacyjnych.

Nie wszystkie kompetencje osobowosciowe ucznia pod-
daja sie wptywowi Srodowiska (np. cechy osobowoscio-
we). Na pewno uczeh moze ksztattowac swoje postawy,
rewidowac wartosci i przekonania takze na zajeciach je-
zyka niemieckiego, a autonomizacja ucznia jest jedna
z mozliwosci dziatania w tym zakresie.

Trzeba jednak jasno stwierdzi¢, ze nie wszyscy uczniowie
zechca przejmowac odpowiedzialnos¢ za wtasne uczenie
sie. USwiadomienie sobie takiej koniecznosci nie jest, nie-
stety, rownoznaczne z checia podijecia takiej préby.

Czes¢ uczniéw dobrze sie czuje w dawnej roli ucznia ste-
rowanego przez nauczyciela i z trudem daje sie przeko-
na¢ do samodzielnej aktywnosci w uczeniu sie.

Niechec¢ do autonomicznego uczenia sie wiaze sie czesto
z wygodnictwem i lenistwem niektérych uczniéw i nie-
checia do uczenia sie czegokolwiek lub brakiem samo-
dzielnosci w ogdle. Wydaje sie, ze nauczyciel nie powi-
nien sie zraza¢ takimi postawami z nadzieja, ze jego dzia-
fania przyczynia sie jednak do zmiany postaw tych
uczniow.

Jednym z warunkéw autonomizowania uczniéw jest za-
akceptowanie przez nauczyciela ich prawa do samosta-
nowienia i dokonywania wtasnych wyboréw. Uczefi ma
prawo mie¢ odmienne zdanie, a nawet odmoéwié pew-
nych odpowiedzi, czy wykonania niektérych zadan. Na-
uczyciel powinien zareagowac w takiej sytuacji oczekiwa-
niem na propozycje ucznia i zadecydowaniem wraz z nim
o dalszym postepowaniu.

3.2. Nauczyciele

Podjecie nauczania jezyka niemieckiego w liceum w spo-
s6b autonomizujacy uczniéw stawia nauczyciela wobec
koniecznosci zrewidowania swojego podejscia do ucznia
i wtasnego stylu nauczania. Przyjmuje sig, ze to wyzwa-
nie podejma przede wszystkim nauczyciele, ktérzy juz
wczesniej dostrzegli koniecznos¢ podmiotowego podej-
Scia do ucznia, a nauczanie autonomizujace ucznia jest
dla nich kontynuacja, lub wzbogaceniem warsztatu pra-
cy o nowe doswiadczenie.

3.2.1. Kompetencje nauczyciela

Kompetencje ogélne nauczyciela majacego uprawnienia
do nauczania jezyka niemieckiego w liceum (ogélno-
ksztafcacym, profilowanym) i technikum okreslaja rozpo-
rzadzenia ministra Edukacji Narodowej i Sportu. Kompe-
tencje nauczyciela, ktéry chce uczac jezyka niemieckiego
wskazac uczniowi droge do samodzielnego uczenia sie,
mozna okresli¢ poprzez jego umiejetnosci, postawy i ro-
le w procesie nauczania. Dobry nauczyciel powinien po-
siada¢ nastepujace umiejetnosci (Komorowska, H. 1999
s.113):

v interakcyjne

v pedagogiczne

v jezykowe

v dydaktyczne

Duze znaczenie dla mfodziezy w tym przedziale wieko-
wym maja cechy osobowosciowe nauczyciela wyrazaja-
ce sie czesto w jego postawach. Postawy nauczycieli ma-
ja decydujace znaczenie dla mozliwosci pracy z uczniami
w sposéb autonomizujacy. Umozliwiaja one pozyskanie
zaufania uczniéw do nauczyciela jako mistrza w swojej
dziedzinie, ale takze do jego autorytetu jako przewodni-
ka w zyciu.

Program ten, proponujac nauczanie jezyka niemieckiego
znanym juz nauczycielom podejsciem komunikacyjnym,
przyjmuje perspektywe wychowawcza jako gféwna
pfaszczyzne dziatan edukacyjnych na lekcji jezyka. Dlate-



go postawy nauczyciela maja tak wazne znaczenie dla
mozliwosci pracy z uczniami w sposo6b autonomizujacy.

3.2.2. Pozadane postawy nauczyciela sprzyjajace
autonomizowaniu ucznia na lekcji jezyka
niemieckiego

v Przekonanie o trafnosci i wadze wybranego podejscia
dydaktycznego (Wilczynska,W..red.:2002 5.99),

v Postawa partnerska wobec ucznia, wyrazajaca sie go-
towoscia do wspolnego ustalania celow, tresci i form
nauczania i uczenia sie w ramach okreslonych przez
wtadze szkolne, ale takze konsekwentnym przestrzega-
niem ustalonych regut postepowania,

v Postawa otwarta na ucznia (podmiotowos¢ ucznia) ,
jego problemy i sukcesy, motywujaca do podejmowa-
nia nowych wyzwan,

v Postawa nauczyciela — mistrza i przewodnika, oparta
na zaufaniu i przyjazni,

v Postawa wyrazajaca sie gotowoscia do uznania wia-
snych btedéw, np. zmiany nietrafnych decyzji lub za-
chowan,

v’ Znajomosc i stosowanie technik pracy sprzyjajacych auto-
nomizacji (m.in. otwarte formy nauczania i uczenia sie),

v Postawa refleksyjna wzgledem wtasnych dziatann dy-
daktycznych, poszukujaca i doskonalaca wtasne umie-
jetnosci, wyrazajaca sie systematyczna ewaluacja po-
stepowania dydaktyczno-metodycznego,

v Postawa wyrazajaca sie tolerancja i/lub akceptacja roz-
nych postaw i wzorcéw kulturowych.

3.2.3. Rola nauczyciela w procesie nauczania je-
zyka niemieckiego autonomizujacego ucznia

Rola nauczyciela, ktéry chce przygotowac ucznia do
stopniowego przejmowania odpowiedzialnosci za wia-
sne uczenie sie polega przede wszystkim na ukazaniu mu
mozliwosci samodzielnego uczenia sie poprzez przekaza-
nie technik (strategii) efektywnego uczenia sie, ale takze
zmotywowanie ucznia przez ukazanie mu radosci z sa-
modzielnego, odkrywczego uczenia sie. Nauczyciel nie
powinien rozumiec swojej roli jako osoby przekazujacej
wiedze, a raczej osoby stymulujacej ucznia do jej zdoby-
wania. Rola nauczyciela bedzie wyrobienie w uczniach
potrzeby dziatania i ksztatcenia umiejetnosci jezykowych
w dziafaniu.

Aby osiagnac te cele nauczyciel powinien (Dryden,

G./Vos,). 2000, 5.298):

v Zadbac¢ o odpowiednia atmosfere w grupie i klasie
oraz stan umystu uczniéw poprzez m.in. dawanie po-
zytywnej informacji zwrotnej (chwalenie ucznia za to,
co juz umie, a nie krytykowanie za to, ze czegos nie na-
uczyt sie jeszcze) i pozytywne wzmocnienie, a wiec
unikanie poczucia zagrozenia, np. NIE: “Nauczcie sie,
bo jesli nie, to bedzie ocena niedostateczna” tylko np.
TAK: , Jutrzejszy sprawdzian da nam odpowiedz, cze-
go jeszcze nie umiecie”,

v Prezentowac, ¢wiczyC i utrwala¢ material angazujac
wszystkie zmysty w spos6b zr6znicowany, odprezajacy,

ale rownoczesnie pobudzajacy i utrzymany w szybkim
tempie,

v Zachecac i inspirowac ucznia do twoérczego i krytycz-
nego myslenia, ktére ma na celu wewnetrzne przetwa-
rzanie informacji,

v’ Aktywizowac dostep do zapamigtanego materiatu po-
przez gry, zabawy i praktyczne dziatanie,

v Umozliwi¢ uczniom praktyczne zastosowanie nabytej
wiedzy i umiejetnosci,

v Przeprowadzac regularnie powtoérki i ocene wprowa-
dzonego materiatu jako jedna z mozliwosci uzyskania
informacji zwrotnej o wiasnych postepach.

Istotnym zadaniem nauczyciela przed podjeciem naucza-
nia jezyka niemieckiego poprzez autonomizacje ucznia
jest przedstawienie i wyttumaczenie uczniom oraz ich ro-
dzicom sensu i celowosci takiego podejscia do nauczania
jezyka niemieckiego. Niejednokrotnie préby nowator-
skiego podejscia do nauczania konczyty sie niepowodze-
niem, gdyz rodzice, a takze jeszcze czesto uczniowie ma-
ja gteboko zakorzenione nawyki tradycyjnego, podaw-
czego uczenia sie jezykéw obcych oraz autorytarnego
stylu nauczania przez nauczycieli i sa zaniepokojeni inny-
mi sposobami nauczania. Nauczanie jezyka przez stop-
niowe autonomizowanie ucznidw moga odebrac jako
brak kompetencji nauczyciela.

3.3. Zadania szkoty umozliwiajace na-
uczanie autonomizujace ucznia

Gtéwnym zadaniem szkoty, a wiec takze dyrekgcji i orga-
néw sprawujacych nadzér jest takie zorganizowanie wa-
runkéw nauczania, ktére sa zgodne z zadaniami okreslo-
nymi Podstawa Programowa, a ponadto sprzyjaja otwar-
tym formom nauczania, stosowanym w podejsciu auto-
nomizujacym ucznia. Sa to:

v’ Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wtasnej warto-
sci i wiary w swoje mozliwosci w zakresie umiejetnosci
jezykowych

v Zapewnienie uczniom odpowiednich warunkéw na-
uczania i uczenia sie wtasnego ( np. poprzez wydzie-
lenie pomieszczenia do nauki wtasnej), w tym takze
dostepu do wszelkich mediéw wybranych zgodnie z
zadaniami dydaktyczno-metodycznymi. Idealnym po-
sunieciem wydaje sie zorganizowanie medioteki szkol-
nej, takze jako Srodowiska interakcji jezykowej

v Umozliwienie uczniom kontaktu z jezykiem niemiec-
kim poprzez np. realizacje partnerskiego programu
wymiany uczniow

v Wspieranie uczniéw w rozwijaniu postaw: zaciekawie-
nia, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur przy
réwnoczesnym uswiadamianiu znaczenia wartosci i
poczucia wtasnej tozsamosci narodowej

v Wspieranie nauczyciela i uczniéw w dziataniach auto-
nomizujacych proces nauczania w ogéle, a w tym tak-
ze jezyka niemieckiego



4. Cele nauczania jezyka
niemieckiego w szkole
ponadgimnazjalnej

Cele ogdlne nauczania jezyka niemieckiego w szkole po-
nadgimnazjalnej zostana przedstawione w odniesieniu
do poziomu podstawowego (mniej i bardziej zaawanso-
wanego) i rozszerzonego zgodnie z Podstawa Programo-
wa nauczania jezyka obcego nowozytnego w liceum
ogo6lnoksztatcacym, liceum profilowanym i technikum, w
zaleznosci od wyznaczonych celéw nauczania jezyka ob-
cego. Cele te zostana opisane z zastosowaniem Europe;j-
skiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

4.1. Cele ogolne okreslone przez
Podstawe Programowa w porownaniu
z Europejskim Systemem Opisu
Ksztatcenia Jezykowego

Zaproponowane postepowanie metodyczno-dydaktycz-
ne ma dwa gféwne cele: osiagniecie przez ucznia (szero-
ko rozumianej) kompetencji komunikacyjnej w jezyku
niemieckim poprzez umozliwienie mu odkrycia wfasnej
drogi wiodacej do tego celu, lub innych celéw, ktére sam
sformutuje. Nauczyciel moze to osiagnac uswiadamiajac
sobie i uczniowi konieczno$¢ ustawicznego uczenia sie
oraz zapoznanie sie i ucznia ze sposobami realizacji wy-
znaczonego celu.

Celem wychowawczym tego programu jest wiec takie
postepowanie dydaktyczne, ktére umozliwia uczniowi
jego wszechstronny rozwo6j poprzez konfrontacje do-
Swiadczen zwiazanych z posiadanym juz systemem po-
staw i wartosSci z normami i wartoSciami reprezentowa-
nymi przez uzytkownikéw jezyka niemieckiego w krajach
DACH. Nabywane w ten spos6b poglady i wiedza o kul-
turze tych narodéw maja na celu ustabilizowanie sie wta-
snej i obcej (nowej) tozsamosci, co z kolei ma przyczynic
sie do rozszerzenia wiedzy o sobie i Swiecie (lluk, J. 2000).
Drugim celem jest przygotowanie ucznia do egzaminu

maturalnego z jezyka niemieckiego na poziomie podsta-
wowym (nizszy poziom Srednio zaawansowany), odpo-
wiadajacym poziomowi B1 (B1+)' w Europejskim Syste-
mie Opisu Ksztafcenia Jezykowego lub przez rozszerzenie
katalogu umiejetnosci — na poziomie rozszerzonym (wyz-
szy poziom Srednio zaawansowany) — odpowiadajacym
poziomowi B2+(CT) wymienionego systemu.

Gtowne cele edukacyjne dla jezyka nowozytnego zosta-
ty okreslone w Podstawie Programowej dla liceum og6l-
noksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Pro-
gram ten jest przeznaczony dla kursu rozpoczynajacego
sie w szkole Sredniej lub w gimnazjum i umozliwia przy-
gotowanie ucznia do egzaminu maturalnego na pozio-
mie podstawowym, a takze rozszerzonym dla kursu kon-
tynuacyjnego. Warunkiem osiagniecia tego celu (przygo-
towania ucznia do zdania matury na poziomie rozszerzo-
nym) jest odpowiednie zwiekszenie pensum godzin
przewidzianych na caty kurs i uzupetnienie tresci progra-
mowych przez rozszerzenie katalogu struktur gramatycz-
no-leksykalnych, a tym samym Srodkéw wyrazu, czyli
umiejetnosci komunikacyjnych uczniéw. Najlepsza moz-
liwoscia w obecnych warunkach organizacyjnych szkoty
ponadgimnazjalnej jest kontynuacja nauczania jezyka
w liceum (liceum profilowanym lub technikum) — po
trzyletnim kursie gimnazjalnym i/lub kursie w szkole pod-
stawowej.

Gtéwne cele edukacyjne nauczania jezyka nowozytnego
rozpoczynajacego sie w szkole sredniej sa sformutowane
przez podstawe programowa MENIS.

4.1.1. na poziomie podstawowym

nieprzygotowujacym do matury z jezyka

niemieckiego i dotyczy nauki jezyka obcego

jako drugiego, rozpoczynajacego si¢ od

poziomu zerowego

Og6lnym celem edukacyjnym nauczania jezyka niemiec-

kiego jako drugiego od podstaw jest

v opanowanie go na takim poziomie, ktéry zapewnia
mozliwo$¢ porozumienia sie w jezyku niemieckim

Tab. 1. Ogélny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie podstawowym Poziom A1 i A2' (tlum. aut.)

A1 | Potrafi zrozumiec i zastosowac znane, potoczne wyrazenia i catkiem proste zdania w celu zaspokojenia konkret-
nych potrzeb. Potrafi sie przedstawi¢ oraz zapytac inne osoby o ich personalia - np. gdzie mieszkaja, kogo zna-
ja, lub jakie przedmioty posiadaja — a takze potrafi udzieli¢ odpowiedzi na tego rodzaju pytania. Potrafi sie po-
rozumie¢ w prosty sposob, jesli partner w komunikacji méwi powoli i wyraznie i jest skory do pomocy.

A2 | Potrafi zrozumiec¢ zdania i czesto stosowane wyrazenia, ktre wiaza sie z polami aktywnosci jezykowej majacy-
mi bezposrednie znaczenie dla komunikacji ( np. informacje dotyczace osoby i rodziny, zakupy, praca, najbliz-
sze otoczenie). Potrafi sie porozumie¢ w prostych, rutynowych sytuacjach, w ktérych chodzi o zwykfa, bezpo-
srednig wymiane informacji o znanych powszechnie rzeczach. Potrafi opisa¢ prostymi Srodkami swoje pocho-
dzenie i wyksztafcenie, najblizsze otoczenie i rzeczy zwigzane z bezposrednimi potrzebami.

' wg Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen (s.35)




w stopniu podstawowym (poziom zapewniajacy mini-
mum komunikacji jezykowe;j).

Oznacza to:

v przygotowanie ucznia do postugiwania sie jezykiem
niemieckim w zwyklych sytuacjach zycia codziennego
zaréwno jako inicjatora komunikacji,

v jak i reagowania na wypowiedZ innych os6b, oraz ro-
zumienia ich intencji.

Powyzsze cele edukacyjne w zakresie nauczania jezyka nie-

mieckiego na poziomie podstawowym odpowiadaja stan-

dardom osiagniec jezykowych okreslonych przez Rade Euro-
py w dokumencie: Gemeinsamer europdischer Referenzrah-
men fiir Sprachen na poziomach od A1 do A2 odpowiada-
jace podstawowemu poziomowi uzycia jezyka obcego:

(patrz tab. 1.5. 9)

Jak wynika z przytoczonego opisu, osiagniecie poziomu

A2 odpowiada wymaganiom podstawy programowej dla

kursu ponadgimnazjalnego nie kohczacego sie egzami-

nem maturalnym z jezyka niemieckiego. W zaleznosci od
liczby godzin (np. 2 — 3) przeznaczonych na kurs, moz-
na ten poziom osiagnac w liceum, liceum profilowanym

i w technikum, natomiast przy ograniczonej liczbie go-

dzin - (np. 1 - 2) lub w klasach nie dzielonych na grupy

- poziom A1.

4.1.2. na poziomie podstawowym przygotowu-
jacym do matury

Druga mozliwos¢ stanowi takie rozszerzenie wiedzy i
umiejetnosci, ktére umozliwi uczniowi zdanie egzaminu
dojrzatosci z jezyka niemieckiego na poziomie podstawo-
wym. Zakfada sie ekstensywna (czyli ok. 2-3 godziny je-
zyka tygodniowo) kontynuacje jezyka niemieckiego na-
uczanego wczesniej w gimnazjum lub intensywne (przy-
najmniej 4-6 godzin tygodniowo) nauczanie od poziomu

zerowego w szkole ponadgimnazjalnej. Nauczanie jezy-

ka niemieckiego na tym etapie powinno umozliwi¢

uczniom wg Podstawy Programowe;j:

v osiagniecie poziomu opanowania jezyka zapewniaja-
cego w miare sprawna komunikacje w odniesieniu do
spraw zycia codziennego,

v’ przygotowanie do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym, m.in. poprzez zapoznanie ucznia z
technikami sprawdzania wiedzy i umiejetnosci w zakre-
sie jezyka niemieckiego na egzaminie maturalnym’.

Przygotowujac ucznia do tak sformutowanego celu na-
uczania mozna kierowac sie opisem wiedzy i umiejetno-
sci uczacego sie na poziomie B1/B1+ Europejskiego Sys-
temu Opisu Ksztatcenia Jezykowego’. (patrz tab. 2)

Poziom B+ moze zawierac te elementy poziomu B2, na
ktore potozy nacisk dany nauczyciel (lub szkofa) w zalez-
nosci od celéow nauczania lub/i preferencji grupy docelo-
wej, np. elementy wiedzy specjalistycznej lub rozszerze-
nie kompetencji w zakresie czytania ze zrozumieniem al-
bo moéwienia.

4.1.3. na poziomie rozszerzonym przygotowuja-

cym do matury

Uczacy sie (uczen) powinien posias¢ znajomosc¢ jezyka

niemieckiego na takim poziomie zaawansowania, ktory

v zapewnia swobodne porozumiewanie sie w krajach
DACH lub w kontaktach z dos¢ wymagajacymi uzyt-
kownikami tego jezyka , réwniez w przysztej pracy

v’ umozliwia zdanie egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym

uczacy sie powinien wykazac sie wiedza i umiejetnoscia-
mi w zakresie':

Tab. 2. Ogolny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie Sredniozaawansowanym nizszym, przygotowujacym na
poziomie podstawowym. Poziom B1/B1+ (stopien posredni miedzy B1 i B2, wg: Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fir

Sprache (tlum. aut.)

B1 | Potrafi zrozumie¢ gtéwne przestanie tekstu, gdy stosuje sie jasny standardowy styl jezyka i gdy dotyczy on zna-
nych spraw na tematy dotyczace pracy, szkoty, wolnego czasu itd. Radzi sobie w wiekszosci sytuacji, z ktory-
mi moze mie¢ do czynienia w podrézy po krajach niemieckojezycznych. Potrafi sie wypowiedzie¢ w prosty spo-
s6b w zwiazku ze znanymi tematami i osobistymi zainteresowaniami. Umie relacjonowa¢ doswiadczenia i wy-
darzenia, opisa¢ marzenia, nadzieje i cele, a plany i poglady krétko uzasadni¢ i wyjasnic.

B1+

podac¢ zalety i wady r6znych mozliwosci.

B2 | Potrafi zrozumie¢ najwazniejsze tresci dfuzszych tekstow na tematy konkretne i abstrakcyjne, potrafi zrozumiec
dyskusje specjalistyczne dotyczace wiasnej branzy. Potrafi sie porozumie¢ na tyle spontanicznie i ptynnie, ze
jest mozliwe prowadzenie normalnej rozmowy z rodzimym uzytkownikiem jezyka bez wiekszego wysitku z obu
stron. Potrafi sie wypowiedzie¢ jasno i z detalami na wiele tematéw, zajac¢ stanowisko na aktualny temat oraz

! patrz: Standardy Wymagan Egzaminacyjnych (2002) CKE oraz Podstawa Programowa Jezyka Nowozytnego (www.men.pl)
> Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen

10




v rutynowych zachowan jezykowych przy zastosowaniu
réznorodnych srodkéw jezykowych w szerokim kon-
tekscie sytuacyjnym, z uwzglednieniem elementéw
socjokulturowych niemieckiego obszaru jezykowego
(krajow DACH),

v zrozumienia og6lnego sensu autentycznego tekstu
oraz osigganie celéw komunikacji poprzez postugiwa-
nie sie zréznicowanymi strukturami z uwzglednieniem
rejestrow i stylow jezyka — ustnie i pisemnie,

v ,prowadzenia prostych negocjacji w sytuacjach zycia
codziennego”, a takze , formutowania , uzasadniania i
obrony wtasnych opinii”’,

v ,wykorzystania tekstu lub swoich doswiadczen do
tworzenia spdjnej i uargumentowanej wypowiedzi”'.

Wymienione powyzej wymagania egzaminacyjne w za-

kresie matury z jezyka obcego na poziomie rozszerzonym

odpowiadaja poziomowi B2/B2+(C1) cytowanych stan-

dardow europejskich (patrz tab. 3)

Oraz na poziomie zaawansowanym: C1/C2 , Kompeten-

te Sprachverwendung” (kompetentny uzytkownik jezyka)

Z poréwnania ogolnych celéw nauczania jezyka obcego
na poziomie podstawowym i rozszerzonym przedstawio-
nych w Standardach Wymagan Egzaminacyjnych oraz Pod-
stawie Programowej Jezyka Obcego Nowozytnego oraz Ogol-
nej skali opisu umiejetnosci jezykowych Rady Europy wynika,
ze zatozone cele ogo6lne niniejszego programu sa zgodne
z obydwoma standardami. Dlatego cele szczeg6fowe zo-
stang przedstawione w oparciu o standardy europejskie.

4.2. Cel autonomizujacego nauczania
jezyka niemieckiego w szkole
ponadgimnazjalnej

Gtéwnym celem nauczania autonomizujgcego uczniéw
jest stopniowe wdrazanie ich do autonomii w uczeniu sig,
co jest rozumiane jako etap docelowy nauczania, ktore
zamienia sie z czasem (w zaleznosci od indywidualnych
cech ucznia) w autonomiczne uczenie sie przez cate zy-
cie. Do przyjecia takiego podejscia w nauczaniu zmusza
aktualna sytuacja spoteczno-polityczna, cechujaca sie
zmieniajacymi sie nieustannie warunkami zycia w obec-
nym Swiecie. Jednym z zadan wspétczesnej szkoty jest ta-
kie przygotowanie uczniéw do zycia, ktére umozliwi im
nadazanie za zmieniajacymi sie warunkami zewnetrzny-
mi oraz przystosowanie sie do nich. Jest to mozliwe tylko
przez przejecie odpowiedzialnosci za siebie poprzez sta-
wianie sobie celow, ich realizacje i planowanie oraz oce-
ne witasnych dziafan.

Nauczanie jezykéw obcych (w tym jezyka niemieckiego)
poprzez wdrazanie uczniéw do autonomii w uczeniu sie
jest droga do osiagniecia tego celu. Strategie i techniki
uczenia sie autonomicznego wyuczone w liceum lub
technikum beda na pewno przydatne i stosowane przez
juz ,uswiadomionego” uzytkownika jezyka niemieckiego
przy nabywaniu i uczeniu sie nastepnego (i kolejnych) je-
zyka obcego.

Nauczanie wdrazajace uczniéw do autonomii umozliwia
takie ksztattowanie procesu nauczania i uczenia sie, ze
moga odnalez¢ sie w nim uczniowie o wybitnych zdol-

Tab. 3. Ogolny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie Sredniozaawansowanym wyzszym, przygotowujacym do
egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym
Poziom B2 (B2+) (stopieh miedzy B2 i C1), wg: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprache, s.35 (ttum. aut.)

B2 | Potrafi zrozumiec¢ najwazniejsze tresci dfuzszych tekstow na tematy konkretne i abstrakcyjne, potrafi zrozumiec
dyskusje specjalistyczne dotyczace wtasnej branzy. Potrafi sie porozumie¢ na tyle spontanicznie i plynnie, ze
jest mozliwe prowadzenie normalnej rozmowy z rodzimym uzytkownikiem jezyka bez wiekszego wysitku z obu
stron. Potrafi sie wypowiedzie¢ jasno i z detalami na wiele tematéw, zajac stanowisko na aktualny temat oraz
podac zalety i wady r6znych mozliwosci.

B2+

C1 | Potrafi zrozumiec szeroki wachlarz trudnych, dtuzszych tekstéw wraz z ich ukrytym znaczeniem. Potrafi sie wy-
powiadac spontanicznie i ptynnie, nie szukajac w sposéb wyrazny odpowiednich stow. Potrafi skutecznie i w
elastyczny sposob stosowac jezyk w zyciu spotecznym i zawodowym oraz w nauce i studiach. Potrafi wypowie-
dziec sie w sposob jasny, uporzadkowany i wyczerpujacy na ztozone tematy, stosujac urozmaicone srodki sty-
listyczne w odpowiedni sposob.

C2 | Potrafi bez wysitku zrozumie¢ prawie wszystko, co czyta lub styszy. Potrafi stresci¢ informacje z r6znych Zrédet
pisemnych i ustnych i poda¢ uzasadnienie w logicznym tekscie. Potrafi sie wyrazi¢ spontanicznie, bardzo ptyn-
nie i doktadnie, a przy ztozonych tresciach wyrazi¢ subtelne niuanse znaczeniowe.

! patrz: Standardy Wymagan Egzaminacyjnych (2002) CKE



nosciach i motywacji do uczenia sie oraz uczniowie mniej
zainteresowani przedmiotem lub uczniowie z okreslony-
mi dysfunkcjami. Uczniowie moga pracowac w tempie
dostosowanym do wtasnych mozliwosci, a takze stosujac
techniki uczenia sie dostosowane do swego rodzaju inte-
ligencji, sposobu uczenia sie czy modalnosci.
Nauczanie autonomizujace ucznia daje mozliwos¢
uwzglednienia i zastosowania wiedzy i umiejetnosci na-
bytych na innych zajeciach szkolnych (tzw. Sciezki edu-
kacyjne). Do ich integrowania nadaja sie szczegélnie
wszelkie rodzaje nauczania otwartego jak np. projekty,
tworzenie stanowisk pracy i nauka przy nich.
Dalekosieznym celem nauczania autonomizujacego jest
wyrobienie w uczniach potrzeby, nawyku i umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie w przyszfosci. Nalezy jednak
jeszcze raz podkresli¢, ze tylko konsekwentne i systema-
tyczne stosowanie zasad autonomizujacego nauczania
i to nie tylko na lekcjach jezyka niemieckiego, ale i na po-
zostatych lekcjach moze przyczynic sie do osiagniecia te-
go celu przez ucznia i nauczyciela.

4.3. Cele szczegotowe nauczania jezyka
niemieckiego na poziomach
podstawowym i rozszerzonym opisane
przez poziomy A1-A2, B1 oraz B2+/C1

Cele szczeg6fowe nauczania jezyka niemieckiego w okre-

slonych powyzej typach szk6t mozna wyznaczy¢ okresla-

jac przewidywane osiagniecia uczniéw ze wzgledu na:

v poziom zaawansowania grupy (kierujac sie dtugoscia i
intensywnoscia kursu) poprzez okreslenie kolejnych
etapbw uczenia sie i nauczania,

v katalog wiedzy i umiejetnosci uczniéw na danym po-
ziomie w zakresie kompetencji lingwistycznej i komu-
nikacyjnej (interakcyjnej).

Cele szczeg6fowe zostana wyznaczone poprzez okreslenie

poziomu kompetencji uczniéw na danych poziomach na-

uki szkolnej z zastosowaniem Europejskiego Systemu Opi-

su Ksztatcenia Jezykowego Rady Europy'. (patrz tab. 4)

Poziomy Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezy-
kowego, a wymagania okreslone Podstawq Programowaq:

Tab. 4. Poréwnanie pozioméw wymagan Podstawy Programowej MENIS w zakresie nauczania jezyka obcego z Europejskim Sys-

temem Opisu Ksztafcenia Jezykowego

Al - A2

B1-B2

B2 - B2+ (C1)

odpowiadaja w przyblizeniu pozio-
mowi, ktéry mozna osiagna¢ naucza-
jac jezyka jako drugiego od poziomu
zerowego

odpowiadaja w przyblizeniu pozio-
mowi, ktéry mozna osiagna¢ naucza-
jac jezyka obcego jako pierwszego od
poziomu zerowego lub jako drugiego
przy kontynuacji nauczania w gimna-
zjum (opanowanie jezyka w zakresie
sredniozaawansowanym, nizszym,
kurs koficzy sie egzaminem matural-
nym na poziomie podstawowym)

odpowiadaja w przyblizeniu pozio-
mowi, ktéry mozna osiagna¢ naucza-
jac jezyka obcego jako pierwszego,
stanowigcego kontynuacje nauczania
w gimnazjum (opanowanie jezyka
w zakresie Sredniozaawansowanym,
wyzszym, kurs konczy sie egzaminem
maturalnym na poziomie rozszerzo-
nym)

' wg: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen
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5. Metody i tresci nauczania
i uczenia sie¢

Metody i tresci nauczania i uczenia sie sa Scisle zwiazane
z kompetencjami uczacych sie i nauczajacych. Program
niniejszy przyjmuje koniecznos¢ uwzglednienia aktual-
nych kompetencji uczniéw, zwiazanych z ich ogélna wie-
dza deklaratywna o Swiecie, a takze o krajach niemieckie-
go obszaru jezykowego DACH, wiedza i umiejetnosciami
zwigzanymi ze spoteczno-kulturowymi aspektami wiedzy
o Swiecie np. warunki zycia spotecznosci, stosunki inter-
personalne, tradycje, konwencje i rytuaty spofeczne, mo-
wa ciafa itp. Niezbedne jest takze ustosunkowanie sie na-
uczyciela do posiadanych juz przez uczniéw zdolnosci i
strategii uczenia sie, ktérych nabyli uprzednio uczac sie
przeciez przez cafte dotychczasowe Zzycie.

Dopiero poznanie aktualnych kompetencji uczniéw umoz-
liwi cafoSciowe zaplanowanie procesu uczenia sig i naucza-
nia i okreslenie pozadanych kompetencji docelowych.
Nauczajac jezyka niemieckiego w spos6b autonomizuja-
cy ucznia nalezy ustali¢, ktore z kompetencji powinny byc
rozwijane bardziej, a ktére mniej intensywnie, na co na-
uczyciel oraz uczniowie powinni zwrécic szczeg6lna uwa-
ge, a ktére mozna pominac. Decyzje nalezy podejmowac
kazdorazowo w zaleznosci od sytuacji wyjsciowej danej
grupy i celéw uczenia sie i nauczania jezyka niemieckiego
w danym typie szkoty i na danym poziomie opanowania
jezyka. To od nauczyciela i uczniéw, a takze warunkéw
szkolnych zalezy, jakie metody i ktore tresci powinny byc
preferowane, a z ktérych mozna zrezygnowac. Szkota po-
winna zapewni¢ nauczycielowi i uczniom mozliwosc au-
tonomicznego podejmowania decyzji w tym zakresie, nie
bedacych w sprzecznosci z podstawa programowa.
Metody i tresci nauczania i uczenia sie zostana przedsta-
wione poprzez opis ksztatcenia kompetencji: ogélnych
i komunikacyjnych na podstawie Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego z dostosowaniem do Pod-
stawy Programowej MENIS.

5.1. Ksztatcenie kompetencji ogolnych

W zakresie ksztatcenia kompetencji ogélnych nalezy jesz-
cze raz podkreslic wage kompetencji osobowosciowych
uczacych sie i nauczajacych, ktére zostaty opisane w
rozdz. 3 (warunki realizacji programu).

Dla autonomizujacego nauczania jezyka niezbedne jest —
obok rozwijania kompetencji komunikacyjnych — rozwi-
janie technik uczenia sie i umiejetnosci heurystycznych.

Rozwijanie technik uczenia sie polega na:

v Umiejetnosci okreslenia celéw (blizszych i dalszych)
uczenia sie i wtasnych potrzeb z tym zwiazanych

v Poznania swoich silnych i stabych stron jako osoby
uczacej sie, w celu wykorzystania silnych lub kompen-
sacji stabszych

v Umiejetnosci rozpoznania strategii uczenia sie dosto-
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sowanych do cech osobowosciowych

v Umiejetnosci efektywnego wykorzystania mozliwosci
uczenia sie w szkole (np. umiejetnos¢ skupienia sie na
zadaniu, uczenie sie od innych, stosowanie wyuczone-
go materiafu)

v Umiejetnos¢ wykorzystania posiadanych materiatow
do uczenia sie, a takze

v Umiejetnosc¢ dotarcia do materiatow i zrédet w celu sa-
modzielnego uczenia sie

v Umiejetnos¢ uczenia sie przez obserwacje proceséw
komunikacyjnych i aktywny udziat w nich

Rozwijanie umiejetnosci heurystycznych

polega, ogdlnie méwiac, na umiejetnosci rozwiazywania

problemoéw, radzeniu sobie w nowych, czasem niespo-

dziewanych sytuacjach. Mozna je ksztatci¢ u uczniéw po-
przez rozwijanie:

v’ Umiejetnosci korzystania z nowych doswiadczen (no-
wi ludzie, zachowania) w celu uczenia sie oraz stoso-
wanie ré6znorodnych kompetencji w zaleznosci od sy-
tuacji uczenia sie (obserwacja, wnioskowanie, zapa-
mietywanie itp.)

v’ Umiejetnosci pozyskiwania nowych informac;ji, rozu-
mienia ich i przekazywania

v’ Umiejetnosci zastosowania i korzystania z nowocze-
snych mediéw i technologii ( banki danych, internet)

5.2. Ksztatcenie kompetencji komunika-
cyjnych

Obejmuje trzy rodzaje kompetencji: lingwistyczna, socjolin-
gwistyczna i pragmatyczna i dotyczy wiedzy i umiejetnosci
zwiazanych gtéwnie z systemem lingwistycznego opisu je-
zyka oraz praktycznych aspektéw stosowania jezyka w je-
go podstawowej funkcji — funkcji komunikacyjnej. Ksztatce-
nie kompetencji lingwistycznej obejmuje ksztafcenie kom-
petencji: leksykalnej, gramatycznej, semantycznej i fonolo-
gicznej w ramach okreslonych zakreséw tematycznych.

5.2.1. Zakresy tematyczne dla szkot
ponadgimnazjalnych

W ramach tychze zakreséw tematycznych mozna doko-
nac wyboru funkcji komunikacyjnych oraz srodkéw jezy-
kowych do ich realizacji, a takze wyboru stownictwa i od-
powiednich struktur (w zaleznosci od celu nauczania w
danej grupie uczniéw: technikum, liccum profilowane
lub ogdblnoksztatcace). Zakresy tematyczne przedstawio-
ne w Syllabusie CKE nie odbiegaja od grup tematycznych
zaprezentowanych w omawianym dokumencie Rady Eu-
ropy. Nalezy zaznaczy¢, ze zakresy tematyczne w trzech
typach szkét ponadgimnazjalnych, do ktérych odnosi sie
niniejszy program oraz poziomach podstawowym i roz-
szerzonym sg takie same. Réznica polega na stopniowym
rozszerzaniu (ilosciowym i jakosciowym) stownictwa i
funkcji komunikacyjnych, a wiec struktur frazeologicz-
nych i gramatycznych stuzacych do komunikowania sie
W miare zaawansowania grupy.
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Tematy nalezy opracowywac w sposéb cykliczny np. dla
poziomu podstawowego w postaci krotszych tekstow ty-
pu informacyjnego (Sach- und Gebrauchstexte) i krot-
kich form literackich, zwiekszajac liczbe stownictwa na
poziomie rozszerzonym poprzez wtaczenie diuzszych
tekstéw informacyjnych, a takze literackich, umozliwiaja-
cych uczniom rozwijanie Swiadomosci kulturowej i inter-
kulturowej. Uczen powinien mie¢ mozliwos¢ wyrobienia
sobie wfasnego zdania podczas takich form ¢wiczen jak
np. poréwnywanie réznych aspektéw kulturowych (na
poziomie podstawowym), argumentowanie ,za” i , prze-
ciw” lub dyskusja (na poziomie rozszerzonym).

Nalezy zaznaczy¢, ze tematy zwiazane z uczeniem sie
uczenia (15) powinny by¢ systematycznie opracowywa-
ne na kazdej lekcji. Nie znaczy to, ze nauczyciel musi ,wy-
gospodarowywac” za kazdym razem czas na te ¢wicze-
nia. Powinny one by¢ zintegrowane z pozostatymi tema-
tami i na ich bazie ¢wiczone.

Szczegoblnie wazne w nauczaniu autonomizujacym
ucznia ma systematyczne ksztafcenie pozalingwistycz-
nych aspektow kompetencji komunikacyjnej, a wiec
umiejetnosci pragmatycznych dotyczacych wewnetrznej
organizacji dyskursu,(na poziomie rozszerzonym) jezyko-
wych umiejetnosci spotecznych (np. zastosowanie wta-
sciwych form powitania, zwrotéw grzecznosciowych,
uprzejme /niegrzeczne wyrazanie niezadowolenia lub
gniewu) oraz kompetencji funkcjonalnych. Te ostatnie sa
zwigzane m.in. z adekwatnym reagowaniem na zmienia-
jaca sie sytuacje zarowno jezykowo, jak i spotecznie (ru-
tynowe reakcje).

5.2.2. Ksztatcenie kompetencji interkulturowej

Mozliwos¢ przystosowania sie uczacych sie do nowych
sytuacji daje intensywniejsze rozwijanie kompetencji in-
terkulturowej na poziomie bardziej zaawansowanym.
Warunkiem realizacji komunikacji miedzy osobami repre-
zentujacymi r6zne kultury jest wiedza o nich i uwzgled-
nienie ich w komunikacji werbalnej. Punktem wyjscia sa
zawsze znane uczniowi sytuacje w konfrontacji z nowy-
mi , a takze reakcja na nie. Reagowanie na odmiennos¢
kulturowa nie powinno skupiac sie na jej ocenie, a raczej
na stwierdzeniu odmiennosci i jej toleranciji.

Zajecia szkolne z zastosowaniem urozmaiconych sytuacji
i form pracy (zadania grupowe, projekty) stwarzaja
uczniom mozliwos¢ wyprébowania ré6znych nieoczeki-
wanych sytuacji, dzieki czemu moga oni pozbyc sie leku
towarzyszacego stosowaniu jezyka obcego w natural-
nych sytuacjach.

Ksztatcenie kompetencji interkulturowej nalezy do waz-
nych elementéw ksztafcenia kompetencji komunikacyj-
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nej. Obejmuje ona wiedze deklaratywna i proceduralna,
czyli zarébwno wiedze jak i praktyczne umiejetnosci doty-
czace aspektow kulturowych krajow DACH. Wiaze sie bez-
posrednio z kontekstem uczenia sie i stosowania jezyka
niemieckiego w krajach niemieckojezycznych w poréwna-
niu z warunkami i sytuacjami znanymi uczniowi, a doty-
czacymi kraju ojczystego. Te wiedze i te umiejetnosci moz-
na rozwija¢ z perspektywy réznych pél dziatalnosci czto-
wieka: np. w sytuacji prywatnej, w miejscach publicz-
nych, na polu zawodowym lub/i sytuacjach zwiazanych z
uczeniem sie. Ksztatcenie kompetencji interkulturowej to
takze rozwijanie kompetencji socjokulturowej, i socjolin-
gwistycznej uczacych sie. Warunkiem wyksztatcenia kom-
petencji interkulturowej u ucznia jest zapoznanie go z
mozliwie bogatym repertuarem tekstéw nacechowanych
kulturowo (np. teksty krajoznawcze, literackie). Rozwija-
nie kompetencji interkulturowej przyczynia sie do ksztat-
towania takich postaw u ucznioéw jak: tolerancja wobec
0s6b myslacych inaczej lub reprezentujacych inne warto-
sci, przejmowanie odpowiedzialnosci i okazywanie odwa-
gi, zastanowienie sie nad wiasnymi normami zachowania
i wartosciami, rozumienie przemian spotecznych uwarun-
kowanych historycznie, respekt dla innych kultur oraz
przejmowanie pewnych wybranych wzorcéw, rozumienie
problemu mniejszosci narodowych, a takze redukcja leku
przed obcym(i) (lluk, J. 2000, s. 45, ttum. aut.)

Nacisk na poszczegoélne aspekty kompetencji komunika-
cyjnej, a takze ich wybér dla danej grupy zalezy oczywi-
Scie od celéw nauczania w danej grupie.

(patrz tab. 8)

5.2.3. Ksztatcenie kompetencji lingwistycznej

5.2.3.1. Nauczanie stownictwa

to przede wszystkim zapoznanie uczniéw z zasobem

stownictwa jezyka niemieckiego, jego elementéw

v leksykalnych (otwarta klasa stow) np. srodki jezykowe,
zwroty idiomatyczne, kolokacje (np. Fehler machen)

v’ gramatycznych (zamknieta klasa stéw) np. rodzajniki,
przyimki, zaimki, partykuty a takze ze stowotworstwem,
umiejetnoscia korzystania ze sfownikéw dwu- i jednoje-
zycznych. Nauczajac stownictwa nauczyciel powinien
stosowac znane techniki wprowadzania i semantyzacji
sfownictwa. Uczen powinien kazdorazowo zosta¢ zapo-
znany z brzmieniem i wymowa danego wyrazu lub frazy,
znaczeniem i kontekstem uzycia. Warto polecic tutaj tech-
nike ttumaczenia jako techniki semantyzaciji i zintegrowa-
nego ¢wiczenia sprawnosci na poziomie poczatkujacym,
a takze ttumaczenie (takze przy pomocy drugiego jezyka
obcego) podczas pracy z tekstem w grupach bardziej za-
awansowanych. (Konigs, Frank. G. 2000)
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Tab

. 9. Opis zakresu sfownictwa uczniéw, wg: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen ( ttum. aut.)

Zakres stownictwa

Cc2

Opanowat bardzo bogate stownictwo wraz z potocznymi i idiomatycznymi zwrotami i uSwiadamia sobie ich wiasciwe i prze-
nosne znaczenia

Ci

Posiada duzy zas6b stownictwa i bez problemu opisuje brakujace mu stowa; rzadko poszukuje wiasciwych stéw i rzadko sto-
suje strategie unikania nieznanych stéw. Dobre opanowanie wyrazen idiomatycznych i zwrotéw potocznych

B2

Posiada duzy zas6b stownictwa w znanej sobie dziedzinie i w wiekszosci ogélnych grup tematycznych. Potrafi tak urozma-
ica¢ wypowiedz, zeby unika¢ powtérzen; Braki w stownictwie moga jednak powodowac wolniejsza reakcje i stosowanie opi-
su brakujacych stéw.

B1

Dysponuje wystarczajaco duzym zasobem stownictwa, zeby méc sie wypowiedzie¢ za pomoca niewielu opiséw na wiekszos¢
tematéw dotyczacych wlasnej codziennosci, np. rodziny, hobby, zainteresowan, pracy, podrézy i aktualnych wydarzen

A2

Dysponuje wystarczajacym zasobem sfownictwa, zeby zatatwi¢ codzienne, rutynowe sprawy w znanych sobie sytuacjach
i na znane tematy. Dysponuje dostatecznym zasobem stownictwa, zeby poradzi¢ sobie w podstawowych potrzebach komu-
nikacyjnych i aby zaspokoi¢ proste, podstawowe potrzeby.

A1 | Dysponuje podstawowym zasobem pojedynczych stéw i zwrotéw, ktére sa zwiazane z konkretnymi sytuacjami.

Zaséb stownictwa (a nie stopieh opanowania i stosowa-
nia go) mozna okresli¢ przyktadowo dla pozioméw pod-
stawowego i rozszerzonego Podstawy Programowej za
pomoca stopni kompetencji Europejskiego Systemu Opi-
su Ksztafcenia Jezykowego'.

(patrz tab. 9)

Poziom podstawowy (bez matury) — w przyblizeniu i w
zaleznosci od warunkéw: poziom A1 (i/lub) A2

Poziom podstawowy — w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkoéw: poziom B1 (i/lub B1+)

Poziom rozszerzony — w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkéw: poziom B2+ (i/lub C1)

Nalezy tu zwréci¢ uwage na fakt, ze okreslenia typu , boga-
te stownictwo” lub ,,duzy zaséb stownictwa” moga byc¢ in-
terpretowane dos¢ subiektywnie, réznice zasadzaja sie
przede wszystkim na zakresach stosowania tego stownictwa,
np. na poziomie B2 sa to prawie wszystkie tematy og6lne,
na poziomie B1 — tematy dotyczace wtasnych spraw co-
dziennych, a na poziomie A2 — podstawowe potrzeby ko-
munikacyjne wyrazone zrutynizowanymi zwrotami.
Ksztafcenie kompetencji leksykalnej jest scisle zwiazane
z wyksztafceniem u ucznia umiejetnosci semantyzaciji.
Jest to zdolnos¢ uswiadomienia sobie i wyksztatcenia
umiejetnosci samodzielnego odnajdywania znaczenia
stbw na podstawie nabytej wiedzy o zwiazkach miedzy
wyrazami i sftowotwoérstwie np. synonim/antonim, kolo-
kacje, prefiksy, sufiksy lub adekwatnos¢ ttumaczenia.

5.2.3.2. Nauczanie gramatyki,

a wiec ksztafcenie kompetencji gramatycznej, to zaréw-
no znajomos¢ struktur gramatycznych, jak i umiejetnosc
adekwatnego zastosowania ich jako srodkéw jezykowych
do wyrazania funkcji komunikacyjnych.

¥ Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen
» patrz: Syllabus z jezyka niemieckiego, 2000
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Nauczanie gramatyki powinno koncentrowac sie na jej
funkcji komunikacyjnej, nie nalezy wiec naucza¢ grama-
tyki jako systemu regut, lecz przekazywac rownoczesnie:
forme danej struktury, jej znaczenie i funkcje komunika-
cyjna. W celu utatwienia zrozumienia i zapamietania na-
lezy stosowac rézne podejscia (indukcyjnie, dedukcyjnie)
i kanaty przyswajania informacji w zaleznosci od potrzeb
uczniéw, a w tym mozliwos¢ wizualizacji danego proble-
mu. Technika przynoszaca dobre efekty jest (szczegdlnie
W nauczaniu autonomizujacym) opracowywanie przez
uczniéw (samodzielnie lub w grupie) sposobu wyttuma-
czenia budowy, znaczenia i uzycia danej struktury i pre-
zentacja na forum klasy. Moze to by¢ forma prezentaciji
za pomoca np. plakatu, ale takze np. przedstawienie
scenki stownej lub pantomimy.

Zakres struktur gramatycznych niezbednych do opano-
wania dla poziomu podstawowego i rozszerzonego moz-
na okresli¢ kierujac sie ustaleniami CKE dotyczacymi wy-
magan egzaminu maturalnego na poziomach: podsta-
wowym i rozszerzonym.? Poniewaz poziom podstawowy
(A1/A2) nie wymaga przygotowania uczniéw do egzami-
nu maturalnego, nauczyciel moze sam zadecydowac o
zakresie struktur gramatycznych, ktére wprowadzi w da-
nej grupie receptywnie i/lub produktywnie. Kierowac sie
przy tym nalezy warunkami nauczania (np. liczba go-
dzin), a takze potrzebami i mozliwosciami uczniéw. Po-
nizsza tabela moze stanowic przyktadowy dobér takich
struktur na poziom podstawowy, nie konczacy sie matu-
ra. Nauczyciel moze kierowac sie przedstawionym wybo-
rem, lub moze sam dobra¢ albo rozszerzy¢/zmniejszy¢
zakres tych struktur.

(patrz tab. 10)
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Tab.
Wg:

11. Skala poprawnosci gramatycznej uczacego sie/uzytkownika jezyka od najnizszego poziomu A1 do najwyzszego C2.
Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Fremdsprachen: lernen, lehren, beurteilen. (ttum. aut.)

Poprawnos¢ gramatyczna

Cc2

Stosujac bardzo ztozone Srodki jezykowe wykazuje ptynne opanowanie gramatyki, takze wtedy, gdy uwaga skie-
rowana jest na inne elementy wypowiedzi (np. planowanie odpowiedzi lub reakcja na pytanie)

ci

Potrafi zachowac rowny poziom poprawnosci gramatycznej, btedy sa rzadkie lub niezauwazalne

B2

Dobre opanowanie gramatyki; przypadkowe pomytki lub nie powtarzajace sie bfedy i niewielkie niedostatki w
budowie zdan moga wystapic, sa jednak sporadyczne i moga by¢ samodzielnie poprawione. Dobre opanowa-
nie gramatyki; nie robi bfedéw, ktére moga spowodowac nieporozumienia

B1

Potrafi sie wystarczajaco poprawnie porozumie¢ w znanych sobie sytuacjach; ogélnie dobre opanowanie struktur
gramatycznych pomimo wyraznego wptywu jezyka ojczystego. Bfedy wystepuja wprawdzie, ale nie zaki6caja prze-
kazu. Potrafi wystarczajaco poprawnie zastosowac czesto stosowane, (stereo-)typowe zwroty w sytuacjach mozli-
wych do przewidzenia

A2

Potrafi stosowac prawidtowo niewiele prostych struktur, popefnia jednak stale podstawowe bfedy np. miesza lub
zapomina czasy, relacje podmiotu i orzeczenia, pomimo to z reguty potrafi sie¢ porozumiec

Al

Wykazuje ograniczone opanowanie stosunkowo niewielu prostych form struktur gramatycznych i wzoréw zdan

przez wyuczenie sie ich na pamiec

W celu sprawdzenia stopnia poprawnosci stosowania struk-
tur gramatycznych (jedno z kryteriéw mozliwosci zbadania
kompetencji gramatycznej) mozna zastosowac skale oceny
poprawnosci gramatycznej uczacego sie/ uzytkownika je-
zyka, kierujac sie opisem umiejetnosci zastosowanym w cy-
towanym dokumencie Rady Europy. (patrz tab. 11)

Poziom podstawowy (bez matury) - w przyblizeniu i
w zaleznosci od warunkéw: poziom A1 (i/lub) A2
Poziom podstawowy - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkéw: poziom B1 (i/lub B1+)

Poziom rozszerzony - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkéw: poziom B2+ (i/lub C1)

5.2.3.3. Nauczanie wymowy i pisowni

Nauczanie wymowy powinno przebiegac przy zastosowaniu
znanych technik ¢wiczenia wymowy w zakresie poszczeg6l-
nych elementéw fonologicznych. Celem nauczania wymo-

wy jest uzyskanie przez uczacych sie kompetencji fonetycz-

nej, a wiec wiedzy i umiejetnosci w tej dziedzinie w zakresie:

v fonemoéw (jednostek artykulacyjnych) jezyka niemiec-
kiego i ich realizacji w okreslonych kontekstach

v’ cech dystynktywnych (odrézniajacych) poszczegélne
fonemy (dzwieczny, nosowy)

v skfad fonetyczny wyrazéw (np. sylaby, akcent wyrazowy)

v elementéw prozodycznych (akcent zdaniowy, rytm,
intonacja)

v redukcja dZwiekow

Nauczajac wymowy nauczyciel musi zadecydowac, na ile

poprawnie dana grupa powinna opanowac fonetyke. Decy-

duje o tym kazdorazowo cel nauczania. Nalezy zwrécic¢ uwa-

ge na bfedy artykulacyjne zwiazane z wymowa nowych, nie-

znanych uczniowi dzwiekéw np. ,,a”, ,u", ,6” oraz podob-

nych do tych wystepujacych w jezyku polskim jak np. ,Ich-

-Laut”, ,Ach-Laut”. Szczegdlnie wazne wydaje sie takze

Tab. 12. Stopiefh opanowania wymowy i intonacji na poziomach A1-C1, wg: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir

Fremdsprachen: lernen, lehren, beurteilen. (oprac. aut.)

Opanowanie wymowy i intonacji

C2 |Jak C1

Ci

Uczacy sie potrafi tak zmienia¢ intonacje i akcentowac, ze przekaz wyraza niuanse znaczeniowe

B2

Uczacy sie posiada wyrazna, naturalna wymowe i intonacje

B1

Wymowa nie zakt6ca wypowiedzi, takze wtedy, gdy czasem wyraznie stychac obcy akcent i cos wyméwione jest
btednie

A2

Wymowa jest z reguly wystarczajaco dobra, zeby mimo zauwazalnego obcego akcentu méc zrozumie€ tresc
przekazu, cho¢ czasami trzeba prosi¢ o powtoérzenie

Al

Rodzimy uzytkownik jezyka niemieckiego przyzwyczajony do kontaktow z Polakami moze zrozumie¢ z niewiel-
kim wysitkiem ograniczony zakres wyrazéw i zwrotéw wyuczonych na pamiec
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¢wiczenie akcentu wyrazowego, zdaniowego i intonacji. Ele-
menty te powoduja, ze ta sama wypowiedZ moze nabierac
réznych znaczen zaleznie od sytuacji. Stopien opanowania
wymowy i intonacji mozna okresli¢ za pomoca Wspélnego
Europejskiego Systemu Opisu Jezyka (patrz tab. 12)
Poziom podstawowy (bez matury) - w przyblizeniu i
w zaleznosci od warunkéw: poziom A1 (i/lub) A2
Poziom podstawowy - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkow: poziom B1 (i/lub B1+)

Poziom rozszerzony - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkéw: poziom B2+ (i/lub C1)

Nauczanie pisowni obejmuje zaréwno ortografie jak i
znajomos¢ zasad interpunkcyjnych oraz umiejetnos¢ ko-
rzystania ze stownika. Nauczanie pisowni wspiera na-
uczanie wymowy i powinno by¢ procesem towarzysza-
cym nauczaniu wymowy, zgodnie z zasadami jej naucza-
nia (stuchanie dzwiekéw w kontekscie i izolowanych, po-
wtarzanie i samodzielne wymawianie, zapoznawanie sie
z obrazem graficznym i na koniec pisanie). Nauczanie pi-
sowni zawiera wiedze o sposobie zapisu symboli dZzwie-
kowych oraz umiejetnos¢ ich rozpoznawania i zapisywa-
nia. Naleza tu : zapis liter, wyrazéw, pisanie mafa i duza
litera, skrotow, reguty stosowania znakéw interpunkcyj-
nych, znaki logograficzne (np. &, @, $).

Zakres nauczania pisowni nauczyciel musi ustali¢ kieru-
jac sie celem nauczania w danej grupie docelowej. Przy
zastosowaniu Europejskiego Systemu (...) mozna opisac
opanowanie pisowni w nastepujacy sposob:

Poziom podstawowy (bez matury) - w przyblizeniu i w
zaleznosci od warunkéw: poziom A1 (i/lub) A2

Poziom podstawowy - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkoéw: poziom B1 (i/lub B1+)

Poziom rozszerzony - w przyblizeniu i w zaleznosci od
warunkéw: poziom B2+ (i/lub C1)

(patrz tab. 13)

Nauczyciel powinien kazdorazowo podjac decyzje co do
rodzaju wiedzy i umiejetnosci, ktérymi ma wykazac sie
uczen w zakresie stosowania form pisowni uzywanych

réwnolegle w krajach D-A-Ch.

5.3. Ksztalcenie sprawnosci jezykowych

Ksztafcenie sprawnosci jezykowych to rozwijanie sfucha-
nia i czytania ze zrozumieniem, jako sprawnosci recep-
tywnych oraz moéwienia i pisania, jako sprawnosci pro-
duktywnych. Jakkolwiek najczesciej wymienianym celem
uczenia sie jezyka jest wtasnie nabycie sprawnosci mo-
wienia, to nie jest jednak mozliwe osiagniecie tego celu
bez nauczenia sie stuchania ze zrozumieniem. Poprzedze-
nie intensywnego treningu moéwienia ¢wiczeniem sfu-
chania i czytania ze zrozumieniem umozliwi uczacemu
sie nabycie kompetencji leksykalnej i fonetycznej, ktére sa
podstawa moéwienia, a takze pisania. Nalezy podkresli¢,
ze osiagniecie kompetencji komunikacyjnej jest mozliwe
tylko przy réwnoczesnym (zintegrowanym) ¢wiczeniu
wszystkich sprawnosci, a wiec np. przechodzeniu pod-
czas ksztatcenia stuchania do méwienia (np. odpowiedzi
na pytania), lub pisania (np. sporzadzenie notatek towa-
rzyszaco lub po wystuchaniu tekstu).

Zeby uczeh mégt funkcjonowac jako stuchacz, czytelnik,
osoba méwiaca lub piszaca musi wykona¢ pewne okre-
Slone dziatania:

stuchajac lub czytajac musi: zrozumie¢ wypowiedz fone-
tycznie lub wizualnie (odczytac znaki graficzne), zidenty-
fikowac ja (lingwistycznie), zrozumiec znaczenie (seman-
tyzacja), zinterpretowac ja (kognitywnie).

Z kolei podejmujac dziatania produktywne w zakresie
moéwienia lub pisania musi:

zaplanowac i zorganizowac (piszac — sformutowac) wy-
powiedz, sformutowac wypowiedz ustna, wyartykutowac
ja (piszac — zapisac recznie lub maszynowo).

5.3.1. Rozumienie ze stuchu

Stuchanie nalezy, obok czytania, do receptywnych aktyw-
nosci uczacego sie i/lub uzytkownika jezyka. Musi on da-
ny przekaz ustysze¢ i zrozumiec. Podstawowe aktywnosci
w ramach stuchania ze zrozumieniem to: oficjalne ogto-

Tab. 13. Skala opanowania ortografii na poziomach A1-C1, wg: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen (oprac. aut.)

Opanowanie ortografii

c2

Teksty pisemne nie zawieraja btedéw ortograficznych

C1

Konstrukcja tekstu, podziat na akapity i stosowanie znakéw interpunkcyjnych sa wtasciwe i utatwiaja zrozumie-
nie. Poza przypadkowymi btedami — ortografia wtasciwa

B2

Potrafi dobrze konstruowac tekst zachowujac stosowane konwencje z tym zwiazane i podziat na akapity, co uta-
twia zrozumienie. Ortografia i stosowanie znakéw wystarczajaco poprawne, zauwazalny wptyw jezyka ojczystego

B1

Potrafi stworzy¢ tekst, ktéry jest zrozumiaty. Pisownia, stosowanie znakéw interpunkcyjnych i budowa tekstow
sa na tyle prawidtowe, Ze mozna je z reguty zrozumiec

A2

Potrafi napisa¢ krétkie zdania na tematy codzienne. Potrafi zapisa¢ w miare poprawnie sfowa znane mu ze sty-
szenia

Al

Potrafi odpisa¢ znane wyrazy i krétkie zwroty, zapisac i przeliterowac swoj adres, narodowos¢ i inne dane oso-
bowe (np. na formularzu meldunkowym)
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szenia i zapowiedzi (np. informacje na dworcu, instrukcje
uzycia lub obstugi, ostrzezenia), przekazy poprzez ré6zne
media (np. radio, TV, nagrania), aktywnosci zwiazane z
uczestnictwem w réznych imprezach (np. kino, teatr, wy-
ktad, rozrywka), a przede wszystkim uczestnictwo w roz-
mowach lub dyskusjach, a takze rozumienie nauczyciela.
Z intencjami (w jakim celu stucham danego tekstu) stu-
chania zwiazane sa strategie sfuchania ze zrozumieniem:
— Rozumienie globalne (o co w ogo6le chodzi w tekscie)
— Rozumienie selektywne (wychwycenie i zrozumienie
pewnej informacji)
— Rozumienie totalne (rozumienie catego tekstu wraz ze
szczegotami)
Z intencjami sfuchania zwiazane sa rodzaje tekstow, a wiec
np. stucham wiadomosci, zeby dowiedziec sie tylko, jaka
bedzie pogoda nazajutrz, gdyz planuje wycieczke (stucha-
nie selektywne). Stucham wykfadu i staram sie zorientowac
w temacie, aby dowiedziec sig, co bede musiata przygoto-
wac do egzaminu (stuchanie globalne). Sfucham audyciji
radiowej, aby dowiedziec sie, jak ugotowac nowa potrawe
(stuchanie i rozumienie totalne, ze szczeg6tami).
Tak wiec rodzaj tekstu wyznacza intencje stuchania go
i strategie stuchania.

5.3.2. Czytanie ze zrozumieniem

Ksztafcac czytanie ze zrozumieniem nauczyciel powinien
uswiadomic uczniowi, w jaki sposéb czyta on teksty w je-
zyku ojczystym. Jest to znéw zwiazane z celem siegania
po tekst pisany: np. przejrzenie gazety dla stwierdzenia,
czy jest tam cos$ ciekawego dla mnie, po znalezieniu da-
nego tekstu, moge przeczytac go ze szczegdtami, jesli ta
informacja jest dla mnie wazna, natomiast do stownika
siegne w celu wyszukania tylko jednej informacji. Uswia-
domienie uczniowi celu czytania i zwiazanych z tym stra-
tegii (jak przy stuchaniu ze zrozumieniem) uwolni ucznia
od leku na widok niemieckojezycznego tekstu, a wiec
czytania analitycznego — stowo po stowie. Nalezy tez wy-
raznie stwierdzi¢, ze czytanie na gtos nie ma nic wspél-
nego z rozumieniem tekstu czytanego. Moze jedynie stu-
zy¢ jako ¢wiczenie wymowy lub technik ¢wiczenia prze-
moéwien lub innych ustnych wypowiedzi na forum.

Wazna role odgrywa czytanie tekstow literackich. Obok
aspektow czysto lingwistycznych maja one szczegélne zna-
czenie dla wyrobienia wrazliwosci jezykowej, pozyskiwania
wiedzy kulturowej o krajach DACH, a takze daja mozliwos¢
budowania wifasnej tozsamosci w kontekscie interkulturo-
wym. Zastosowanie poréwnania tekstow w jezyku polskim
i niemieckim oraz stosowanie ttumaczenia w pracy z tekstem
moze przyczynic sie wydajniejszego uczenia sie (przez wia-
czenie proceséw kognitywnych) oraz do zwiekszenia Swia-
domosci jezykowej w obu jezykach. Moze ono takze stuzyc
jako forma kontroli zrozumienia tekstu. (Nie wolno jednak
stosowac ttumaczenia w celu testowania kompetencji jezy-
kowej. (Konigs.F.G.: Fremdsprache Deutsch 2000 s.5)

5.3.3. Mowienie dyskursywne

Interakcja ustna zawiera dziatanie w naprzemiennych ro-
lach: méwiacego i stuchajacego. Rozmowa powstaje na
bazie zrozumienia i interpretacji wypowiedzi partnera i
wynikajacej z tego reakcji sftownej. Dlatego mozna okre-
§li¢ mowienie jako naprzemienne stosowanie strategii re-
ceptywnych i produktywnych oraz zwiazanych z nimi
strategii kognitywnych i dyskursywnych (kooperatyw-
nych), ktére steruja z kolei wspétdziataniem i interakcja
partneréw. Przyktadowe dziatania interakcyjne: rozmowy
dotyczace réznych transakcji, dyskusja (formalna i niefor-
malna) wywiad, wspélne planowanie czegos, niezobo-
wiazujaca rozmowa. Réwniez monolog zaktada pewien
rodzaj interakcji, a wiec tekst taki musi posiadac takze od-
powiednia strukture i Srodki stylistyczne (w zaleznosci od
typu tekstu) utatwiajace stuchajacym zrozumienie go.
Cwiczac méwienie nalezy pamietac o kolejnosci stosowa-
nych ¢wiczen: od przedkomunikacyjnych, skupionych na
opanowaniu formy — do ¢wiczen komunikacyjnych na-
stawionych na sprawdzenie swych umiejetnosci w inte-
rakcji. Istotne znaczenie dla ksztatcenia moéwienia ma
konsekwentne stosowanie tzw. jezyka lekcyjnego, a wiec
wyrazen i zwrotéw stosowanych na lekcji w jezyku nie-
mieckim dla regulowania przebiegu lekgji i kontaktowa-
nia sie z uczniami.' Nie nalezy obawiac sig, ze uczef nie
zrozumie poczatkowo polecenia w jezyku niemieckim.
Zastosowanie gestu, mimiki albo przettumaczenie zwro-
tu lub polecenia utatwi zrozumienie, natomiast stosowa-
nie jezyka lekcyjnego zbliza sytuacje w klasie do natural-
nej komunikacji.

5.3.4. Pisanie

Sprawnos¢ pisania mozna takze okresli¢ jako dziafania in-
terakcyjne. Naleza do nich np. korespondencja tradycyjna
i elektroniczna, zawieranie uméw, wypetnianie formularzy,
zapisywanie tresci waznych przekazéw (notowanie).
Szczegblne znaczenie w grupie uczniéw szk6t ponadgim-
nazjalnych przystepujacych do matury z jezyka niemiec-
kiego ma pisanie kreatywne, ktérego gtéwnym celem jest
wprawdzie rozwijanie sprawnosci pisania (jako umiejet-
nosci tworzenia tekstu), natomiast drugim waznym ce-
lem jest praca nad aspektami ogélnokompetencyjnymi
jak np. wiara w wfasne mozliwosci (motywacja), a takze
ksztaftowanie wtasnej tozsamosci. Na poczatkowym eta-
pie nauki warto poleci¢ pisanie tekstow w grupach.
Oproécz aspektow jezykowych, ktére wnosi kazdy tworza-
cy tekst — wazna role odgrywaja aspekty wychowawcze,
jak np. uczenie sie od innych , pomaganie innym. Pisa-
nie grupowe przyczynia sie takze do integracji grupy. Pi-
sanie towarzyszace uczeniu sie jezyka odgrywa wazna ro-
le jako dziatanie wspierajace uczenie sie i zapamietywa-
nie w szczeg6lnosci u uczniéw o modalnosci wizualnej
i haptycznej (zwiazane z wykonywaniem czynnosci).

! zob.: I. lluk: Polsko-niemiecki sfownik wyrazen i zwrotéw lekcyjnych. WSiP, Warszawa 1993
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5.4. Sposob realizacji programu przy
zastosowaniu podejscia autonomizuja-
cego ucznia

Sposob realizacji programu jest podporzadkowany celom
wyznaczonym przez Podstawe Programowq. Gféwny cel
nauczania jezyka w szkole ponadgimnazjalnej to nabycie
kompetencji komunikacyjnej w réznym stopniu zaawanso-
wania, w zaleznosci od poziomu nauczania. Dlatego pro-
gram ten przyjmuje podejscie komunikacyjne jako sposob
realizacji. Najwazniejszymi cechami charakteryzujacymi to
podejscie jest poznawanie jezyka niemieckiego w dziataniu
od pierwszej lekcji. Za pomoca niektérych struktur mozna
juz na pierwszej lekcji realizowac niektére funkcje komuni-
kacyjne, motywujac uczniéw osiaganiem pierwszych suk-
ces6w. Stopniowe cykliczne rozbudowywanie réznych
kompetencji ucznia (np. lingwistycznej, pragmatycznej,
funkcjonalnej) jest droga do osiagniecia wytyczonego ce-
lu. Nalezy pamietac o mozliwosci zastosowania uczenia sie
przez odkrywanie r6znych regut (np. podejscie indukcyj-
ne w nauczaniu gramatyki lub stosowanie domystu), co
bardzo motywuje do uczenia sie niektére grupy uczniow-
skie. Jednym ze statych sposobéw realizacji programu po-
winny by¢ projekty, ktére sa integralnym elementem na-
uczania autonomizujacego. Projekty pozwalaja uczniom
nauczy¢ sie planowania i organizowania pracy indywidu-
alnej i grupowej, sprzyjaja podejmowaniu ryzyka, co jest
niezbednym elementem uczenia sie, a takze wzmacniaja
poczucie odpowiedzialnosci za siebie i grupe. Realizujac
program nalezy nauczac jezyka niemieckiego w szerokim
kontekscie kulturowym krajow DACH, w odniesieniu do
polskich warunkéw i wiedzy kulturowej ucznia.

Wdrazanie uczniéw do autonomii na lekcjach jezyka nie-

mieckiego przewiduje stopniowe zapoznawanie ich ze

strategiami autonomicznego uczenia sie i ich sukcesyw-

ne stosowanie. Nauczyciel musi wdrazac te strategie w

trakcie procesu nauczania, a nie niezaleznie od niego,

niejako obok. Podstawowe kroki to:

v zmotywowanie ucznia do obrania drogi samodzielne-
go uczenia sie

v nauczenie ucznia stosowania strategii samodzielnego
uczenia sie poprzez m.in. pomoc w okresleniu stylu
myslenia i uczenia sie, zapoznanie ze strategiami ucze-
nia sie i materiatami dydaktycznymi

v umozliwienie autonomizujacego uczenia sie poprzez np.
zapoznanie z mozliwosciami wspierania pamieci, techni-
kami pracy nad jezykiem, planowania, kontrolowania i
oceniania wfasnego uczenia sie, stosowania strategii
afektywnych (uczenia sie we wspétpracy z innymi).'

5.4.1. Rodzaje cwiczen autonomizujacych pro-
ces uczenia si¢ i nauczania

1. Refleksja na temat wtasnych sposobéw uczenia sie i za-
poznanie sie ze sposobami uczenia sie innych uczniéw,

rozpoznanie wtasnego stylu uczenia sie i zapamietywa-
nia, ustalenie i rozszerzenie wfasnych sposobéw ucze-
nia sie (np. innego niz linearne (Mind — map) zapisy-
wania informacji).

2. Zapoznanie uczniéw z podrecznikiem, jego czesciami
i materiatami dodatkowymi, sposobami poszukiwania
potrzebnych informacji, objasnienie symboli stosowa-
nych w podreczniku.

3. Zapoznanie z technikami rozumienia sfownictwa (np.
wyrazy ,,miedzynarodowe”, ztozone, pary wyrazow,
stosowanie sfownika,) i pracy z tekstem (np. rozpozna-
wanie rodzaju tekstu i jego struktury, strategie czyta-
nia).

4. Planowanie wfasnego uczenia sig, organizacja miejsca
nauki, organizowanie wtasnego uczenia si¢, uczenie
sie od innych i zinnymi, uczenie sie przez zabawe, sys-
tematyzacja i porzadkowanie wiadomosci, kontrola i
refleksja nad stanem swoich dokonan i wyciaganie
whnioskéw, dokumentowanie wtasnego uczenia sie.

5. Zapoznanie sie z werbalnymi i niewerbalnymi sposo-
bami komunikacji (gesty, mimika), sposobami skutecz-
nego przekazu ( kontakt wzrokowy, proszenie o po-
moc, sposoby kompensacji brakéw, argumentowania,
przekonywania).

6. Zapoznanie uczniéw ze sposobami przygotowania sie
do egzaminu (np. poszukiwanie informacji, trening
pamieci, sposoby koncentracji i redukowania leku eg-
zaminacyjnego (np. poprzez rozpoznanie wtasnych
silnych stron i wykorzystanie ich, wyprébowanie spo-
sobu zdawania egzaminu).

5.4.2. Systematyka cwiczen rozwijajacych
autonomie ucznia

Zastosowanie sie do powyzszych wskazéwek wymaga
przemyslenia rodzajow ¢wiczen zmierzajacych do auto-
nomizowania ucznia, ktére nauczyciel powinien (moze)
zastosowac na lekcji jezyka niemieckiego. Niezbedne wy-
daje sie takze ustalenie kolejnosci i progresji takich ¢wi-
czen. Mozna tu zaproponowac systematyke ¢wiczen roz-
wijajacych autonomie ucznia przedstawiona przez Ute
Rampillon® (wybér), ktére pomoga uczniowi odpowie-
dzie¢ na nastepujace pytania:

Stopien 1: zapoznanie sie z technikami uczenia sie
— dowiedzie¢ sie, jak sie ucza inni,

— jak przygotowac sie do uczenia sie,

— jak wybra¢ miejsce i sposoby uczenia sig,

— jak oceni¢ wtasna umiejetnos¢ uczenia sie,

— jak uczytam/-em sie kiedys, a jak teraz,

— jak uczy¢ sie z innymi,

— jak wiele dr6g prowadzi do sukcesu,

— jakie sa moje dotychczasowe doswiadczenia,

— jak wybra¢ odpowiednie strategie uczenia sie.

lub okreslaja kolejne kroki postepowania:

' doktadne wskazéwki nauczyciel znajdzie w: Bimmel, P./Rampillon, U. 2000. Lernerautonomie und Lernstrategien. Langenscheidt,

Goethe-Institut, Miinchen

2 Rampillon,Ute (2000): Aufgabentypologie zum autonomen Lernen deutsch als Fremdsprache. Hueber: Ismaning (S. 58-117)
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Stopien 2: zestawienie technik uczenia sie

— zbadac¢ wtasne techniki uczenia sie

— zapamietac najwazniejsze strategie uczenia sie

— okresli¢, co mi jest potrzebne do uczenia sie

— jak zaplanowac czas i jak sie motywowac do nauki

— jak obserwowac swoje uczenie sie jezyka niemieckiego
— jak okresli¢ techniki uczenia sie w zaleznosci od celéw

Stopien 3: wyprébowanie technik uczenia sie

- sporzadzanie notatek

- planowanie kolejnych krokéw uczenia sie

- samodzielne uktadanie ¢wiczen

- relacjonowanie wtasnych sukceséw w uczeniu sie

— uczenie sie na bazie doswiadczen
— zrobienie zestawienia przydatnosci technik uczenia sie
— przetrenowanie technik uczenia sie na pamiec

5.4.3. Techniki przygotowujace proces uczenia
sie i sterujace nim

Prezentowane ponizej techniki sa w zasadzie znane na-
uczycielom i czesto przez nich stosowane. Przedstawie-
nie ich w postaci tabeli ilustrujacej zaszeregowanie tych
technik do poszczegélnych podsysteméw jezykowych
lub sprawnosci moze utatwic¢ orientacje w tym zakresie.
(patrz tab. 15)

Tab. 15. Techniki przygotowujace proces uczenia sie i sterujace nim (wg Rampillon, U. 2000, s. 15) (oprac. aut.)

Kompetencje |Techniki przygotowujace uczenie sie Techniki sterujace procesem uczenia sie
Stownictwo Zrozumienie znaczenia przy pomocy: Prowadzenie zeszytu/kartoteki stowek
- jezyka polskiego Poszerzanie wiedzy o stownictwie
- jezyka niemieckiego Prowadzenie statystyki btedow
- innych jezykow Cwiczenia w zakresie:
— internacjonalizmoéw — zestawianie ciaggéw wyrazowych
— kontekstu — klasyfikowanie
Uzycie sfownika — zestawianie przebiegu
— Ewiczenie skojarzen
Gramatyka Uzywanie kompendiéw gramatycznych Odkrywanie reguf gramatycznych
Poznanie wiasnej gramatyki Rozszerzanie wiedzy gramatycznej
Korzystanie ze spisu tresci Prowadzenie zeszytu do gramatyki
Stosowanie technik wizualizacji Techniki prezentac;ji
Prowadzenie statystyki bfedow
Stuchanie Segmentowanie catosci Sporzadzanie notatek
Stosowanie domystu
Cwiczenie stuchania ze zrozumieniem:
— pytania przed stuchaniem
— wyszukiwanie informacji
— notowanie w trakcie stuchania
Czytanie Rozumienie globalne Uczenie sie na pamiec
Wyszukiwanie informacji Systematyzacja tekstu
Czytanie ze zrozumieniem: Stosowanie kompendiéw
- pytania przed prezentacja tekstu Sporzadzanie notatek
- notowanie w trakcie czytania
Mowienie Uczenie sie na pamiec: Sporzadzanie notatek
— méwienie do siebie
— powtarzanie za nauczycielem (kaseta)
— rozmawianie z innymi
- monolog wewnetrzny
— wizualizacja (wyobrazanie sobie obrazéw)
stosowanie sftownikéw, leksykonéw
— méwienie trudniejszych fraz od konca
Pisanie Odpisywanie Sporzadzanie notatek
Notowanie w trakcie innych aktywnosci: Czytanie kontrolne
— szybkie notowanie Prowadzenie statystyki bfedéw
— skroty Stosowanie sfownika
znaki i symbole Stosowanie kompendiéw gramatycznych
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6. Ewaluacja procesu nauczania
i uczenia sie

Dla realizacji programu, wedtug ktérego mozna nauczac
jezyka niemieckiego w sposéb autonomizujacy proces na-
uczania i uczenia sie, pierwszorzedne znaczenie ma ewa-
luacja tego procesu. Ewaluacja dotyczy zaréwno dziatan
nauczyciela, jak i uczenia sie uczniow i powinna by¢ rozu-
miana jako refleksja nad osiagnieciami nauczyciela i
ucznia, ale takze nad porazkami i btedami. Ewaluacja za-
wiera systematyczna kontrole i ocene nauczania i uczenia
sie uczniéw w celu podejmowania decyzji odnosnie dal-
szego planowania tych proceséw, przy uwzglednieniu
whnioskéw z dotychczasowych doswiadczen. Jest to wiec
proces ciagly, towarzyszacy nauczaniu i uczeniu sie nie tyl-
ko w ramach danego kursu, ale przez cate zycie. Bfad po-
winien by¢ traktowany jako kolejny krok w uczeniu sieg, a
nie jako cos, czego trzeba za wszelka cene unikac.
Kontrola i ocena osiagnie¢ uczniéw nie zawsze musi by¢
mierzona stopniami szkolnymi. Moze by ona przeprowa-
dzana indywidualnie (np. za pomoca testow formatyw-
nych lecz bez wystawiania stopnia), w mniejszych gru-
pach, a takze dla catej klasy.

Kontrola i ocena osiagnie¢ moze by¢ rozumiana jako men-
talna lub werbalna refleksja nad tym co sie udato, a co nie,
co uczen lub nauczyciel powinien wtaczy¢ do swego reper-
tuaru technik, a co nalezy poprawi¢ lub odrzuci¢, co juz
umie , a czego nie. Taka ewaluacje mozna przeprowadzac
w rozmowie lub w postaci ankiety ewaluacyjnej, ktadac na-
cisk na pytania typu: dlaczego? Jak co$ zmieni¢ lub ulep-
szy¢? Dla pozytywnego motywowania uczniéw (i nauczy-
ciela) bedzie miato duze znaczenie rozpoczynanie ewaluadiji
od pozytywnych stron: co mi sie udato juz, a co jeszcze nie?
Dlaczego sie udato i jakie wnioski trzeba wyciagnac?
Uczniowi nalezy uswiadamiac najpierw co juz umie, a nie
jakie robi btedy, pokazywac w czym jest dobry, a jak moze
skompensowac braki. Tak przeprowadzana ewaluacja
wzmocni poczucie wartosci ucznia (i nauczyciela) i przyczy-

ni sie do pozytywnego stosunku do uczenia sig, a takze po-
lepszenia relacji w grupie. Jest jednym z niezbednych kro-
kéw do stopniowego przejmowania odpowiedzialnosci za
wlasne uczenie sie i za siebie samego w ogodle.

6.1. Samokontrola i samoocena ucznia

Uczen bedzie mégt sledzi¢, kontrolowac i ocenia¢ wtasne
osiagniecia, jesli zostanie zapoznany z celami nauczania na
danym poziomie. Dotyczy to celéw dalekich (np. zdanie
matury na poziomie podstawowym), a takze tych bliskich,
poczawszy od celéw danej lekcji lub jednostki lekcyjnej, po-
przez cele semestralne czy roczne. Innym warunkiem moz-
liwosci dokonywania systematycznej samokontroli i samo-
oceny jest dostarczenie uczniowi narzedzi kontroli i oceny.
Moga to by¢ testy do samokontroli i samooceny zamiesz-
czone w podreczniku, testy przygotowane przez nauczycie-
la lub uczniéw. Inna forma samokontroli i samooceny jest
np. prowadzenie dziennika, w ktérym uczen codziennie za-
pisuje swoje uwagi i pomysty zwiazane z uczeniem sie jezy-
ka niemieckiego. Dziennik taki jest prywatna wtasnoscia
ucznia i nauczyciel moze mie¢ wglad do niego wytacznie
zajego zgoda. Jedna z mozliwosci wspierania kontroli i oce-
ny uczenia sie jest prowadzenie wiasnego portfolio jezyko-
wego. W portfolio jezykowym, ktére sktada sie z trzech cze-
Sci (tzw. paszport jezykowy, biografia jezykowa, dossier)
uczen moze gromadzi¢ dokumenty zwiazane z uzyskany-
mi i potwierdzonymi kompetencjami w postaci certyfika-
tow, Swiadectw lub dyploméw, w drugiej czesci np. doku-
mentacje kolejnych kurséw, pobytéw w krajach niemiecko-
jezycznych, a w dossier najciekawsze, najwazniejsze lub
najlepsze zdaniem ucznia prace, jak np. prace kontrolne,
rozne testy czy przeprowadzone projekty.

Za pomoca tabeli 17 uczen bedzie mégt oceni¢ poziom
wtasnej kompetencji, zaznajamiajac sie takze ze sposo-
bem formufowania takiej oceny oraz okreslenia, jakiego
rodzaju kompetencje posiada. Ten spos6b formutowania
wtasnych osiagniec jest takze przydatny w prowadzeniu
portfolio jezykowego, co przedstawiono w tab. 16.

Tab. 16. Przykfad ilustrujacy sposéb prowadzenia wtasnego portfolio jezykowego wg ,Moment mal 2, s. 87, AB)

Sprachlernbiografie

TIPP:

* Zapisz, czego i jak sie uczytes:

- zanotuj w zeszycie: Welche Fremdsprachen kann ich?

- Wie gut kann ich die Fremdsprachen? Wie habe
ich sie gelernt?

* Zbieraj przyktady swiadczqce o tym, w jakim
stopniu opanowates jezyk obcy:

- teksty, ktére napisate$ po niemiecku,

- zadwiadczenia o ukonczeniu kurséw i $wiadectwa,

- przynajmniej raz w miesigcu nagraj sie na kasete,
np. opowiedz o swoich zainteresowaniach,
zajeciach, przyjaciotach.

W ™ Spvrachburs
(mremisprac@
/ \
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Moje portfolio jezykowe (wz6r)

Meine persénliche Sprachlernbiografie:
Deutsch

Jahr/Datum

Was habe ich gemacht?

Schule/Kurse (Stundenzahl, Wochen),

Kontakte mit Deutschsprachigen:

Erfahrungen,
Lernfortschritte

Przyktad mozliwosci wyrazania i oceny wiasnych umiejetnosci jezykowych'

A
o |ch kann kurze, einfache Texte lesen.
® Ich kann in einfachen Alltagstexten (z.B.
Anzeigen, Prospekten, Speisekarten oder
Fahrplanen) wichtige Informationen finden.
® Ich kann kurze, einfache personliche Briefe
verstehen.

B
® Ich kann die meisten Situationen auf einer
Reise im deutschen Sprachgebiet 16sen.
® Ich kann ohne Vorbereitung mit anderen
tber Themen reden, die ich kenne oder
die mich interessieren (z.B. Familie, meine
Hobbys, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse).

C
® Ich kann einfache gehérte Informationen
zur Person, Familie, Arbeit und Umgebung
und zum Einkaufen verstehen.
® Ich verstehe die Hauptinformation in
kurzen und einfachen Durchsagen.

D
Ich kann geschriebene Texte mit einfacher
Alltags- oder Berufssprache verstehen.
Ich kann in privaten Briefen
Beschreibungen von Ereignissen, Gefihlen
und Winschen verstehen.

E
® Ich kann im Gesprach mit einfacher
Sprache z.B. meine Familie, meine
Ausbildung und meine Arbeit beschreiben.

F
Ich kann eine kurze, einfache Notiz und
einen ganz einfachen persénlichen Brief
schreiben, z.B. um mich zu bedanken.

G

® |ch kann die Hauptinformation verstehen,
wenn einfache Standardsprache verwendet
wird und wenn Gber bekannte Themen aus
Arbeit, Schule, Freizeit gesprochen wird.

® Ich kann in Radio- oder Fernsehsendungen
Uber Themen aus meinem Berufs- oder
Interessengebiet die Hauptinformationen
verstehen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird.

H
Ich kann in einfachen
zusammenhdangenden Satzen sprechen,
um Erfahrungen, Ereignisse, Traume,
Hoffnungen oder Ziele zu beschreiben.
Ich kann meine Meinung kurz erkléren und
begrinden.
Ich kann die Handlung eines Films oder
einer Geschichte wiedergeben und meine
Reaktionen beschreiben.

|
® Ich kann einen einfachen Text ber ein
Thema, das ich gut kenne, schreiben.
® Ich kann personliche Briefe Gber meine
Erfahrungen und Eindricke schreiben.

K
Ich kann mich in einfachen Alltags-
situationen verstandigen.
® Ich kann kurze Kontaktgesprache fihren.

Niveau 1 | Niveau 2

Niveau 1 Niveau 2

Horen:

Lesen:

Schreiben:

Sprechen:
* an Gesprdchen teilnehmen:
® zusammenhdngend sprechen:

' Wg: Moment mal 2. Arbeitsbuch, s. 87-88
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U17

Das eigene
Sprachniveau
einschatzen

(Ocenianie stopnia
opanowania jezyka
obcego)

a) Lesen und
sortieren Sie

die Texte.

Notieren Sie das
Ergebnis im Raster
auf der nachsten
Seite.

b) Lesen Sie noch
einmal die Texte E
und K:

Koénnen Sie das?
Diskutieren Sie in
der Gruppe.

c) Testen Sie sich:
Beschreiben Sie
z.B. lhre Familie.
Spielen Sie
Situationen

aus dem Alltag:
nach einem Weg
fragen, etwas
einkaufen usw.



Przykfad sposobu oceny wtasnych umiejetnosci przed egzaminem maturalnym (poziom podstawowy)'

Alltagssituationen - Vorbereitung fiir das Abitur

G) C) a? Wie gut k(")"nnen
- - - - - 3 Sie das? Schéatzen
1. Zapytaj obcokrajowca jok sie nazywa, skgd pochodzi i gdzie Sie sich ein:
mieszko. ++,+,-,.
. Powiedz w jakim jezyku potrafisz sie porozumieé. b) Reagieren Sie in
R R , . .. den vorgegebenen
. Rozmawiasz z Niemcem, ktéry méwi za szybko. Co mowisz? Situationen und

. Nie zrozumiate$ pytania. Popro$ rozmdéwce o powtdrzenie. bewerten Sie sich.

c¢) Vergleichen Sie

. Zapytaj o droge do najblizszego hotelu. mit a).

. Recepcjonista prosi Cie o przeliterowanie imienia i nazwiska.

. Popro$ o pokéj dwuosobowy, zapytaj ile bedzie kosztowat.

0[N | B|WI|N

. W centrum miasta spotykasz grupe niemieckich turystéw,
ktérzy pytajg Cie o droge do dworca kolejowego.
Udziel im wyjasnien.

9. Zapytaj kolege o jego plany na dzisiejsze popotudnie/
wieczor.

10. Powiedz koledze co dzisiaj robisz.

11. Uzgodnij z kolezankg termin spotkania.

12. Obcokrajowiec prosi Cie o kilka informacji na temat Twojego
miasta.

13. Popro$ kolezanke, zeby data Ci numer telefonu, podyktuj jej
sWO|.

14. Zapytaj o godzine.

15. Wracasz z kina, jeste$ zmeczony i chcesz jak najszybciej znalezé
sie w domu. Po drodze spotykasz przyjaciela, ktéry ma ochote
napic sie z Tobg piwa. Odmédw i uzasadnij swojq decyzje.

16. Po dtugiej zimie wreszcie nadeszta wiosna. Jest piekna pogoda,
masz ochote na dtugi spacer, ale nie lubisz samotnosci.
Zadzwon do kolezanki i popros, zeby poszta z Tobg.

17. Kolega pyta Cie jaki jest Twé| rozktad dnia.

18. Udziel koledze trzech wskazéwek, jak sie uczyé.

19. Szukasz mieszkania, w gazecie znalazte$ ogtoszenie:
2 - Zi. Whg., KU., 48 m%. Miete nach Absprache.
Tel. 68 33 42 Zatelefonuj pod podany numer. O co zapytasz?

20. Opisz pomieszczenie, w ktérym sie teraz znajdujesz.

21. Gdzie chciatby$ mieszkaé? Dlaczego?

22. Wyjrzy| przez okno i opowiedz jaka jest dzisia] pogoda.

23. Znajomy z Niemiec pyta Cie jakie miasta i okolice w krajach
niemieckojezycznych chciatby$ zobaczyé? Uzasadnij.

24. Poinformuj obcokrajowca jakie miasta i okolice w Polsce warto
zwiedzi¢. Wyjaénij dlaczego.

25. Jakie miasta odwiedzitby$, gdyby$ miat duzo pieniedzy? Co bys
tam robit?

26. Jeste$ na dworcu kolejowym, interesujq Cie potqgczenia z
Berlinem. O co zapytasz?

' Wg: Moment mal 2. Arbeitsbuch, s. 147

33



‘qosods Aujezemnez
-3lU M Jemojnwiioszid
a[ diyenjod waluazeifm
swiyel z 1psoupnay okl
-BJA| "9MOIUSZORUZ dsur
-NIU 3UQOJIP IEMODIUZOJ
I Qluukd dis dezeskm
djenod auzokjewolpl
1 9uz>010d A101MZ Z31lUM
-0J4 s 1w aueuz ‘yoels
-nysAp | yoemowizod
UoIIsAzsm  am  jeizpn
Jelq dbow nyjpsAm zag

‘YoAu
-ul op 1weizpaimodAm
jwiow JemAzeimeu aiu
-7234Z | aluepz slow ez
-eJAM d1ulAzA>21d a1uels
M WSS "elUdDRIZSY
MO[2D op | wAuzdajods
NAzZ m eAz3[ pemAzn
slumelds | aj1uzoaNys
wislWn  "MOJs  Waloq
-op peu 01sd2> 1Aqz 3is
deleimeueisez alu ‘alu
-uhld 1 nypsAm zaqg aim
-eud 31s JezeIAM d1jeiod

‘yo1 deluolq 1 Ape|b
-od afow >klelupesezn
‘YoelsnysAp M jeizpn
AumApie deiq 3ienod
‘uazepgo yosAupez zaq
eyAz3[  wapjiumoslAzn
WAIMOPOI Z eMOWZOJ
159] emijzow a7z ‘suuid
I auzoiuejuods yey dis
Jemalwnzolod 36O

‘(elusziepAm au
-lenyye ‘azospod ‘edeid
‘eluemosaijuiez  ‘eu
-1zpoJ) elnsaisul suw
qn| aueuz |w s 1o
‘Ayewa} eu amowizol
M Jeizpn JRIZM RIUBMO)
-0bAzid zaq wsiwn "ob
-amo|j20p ejAzd[ nlesy
M Azoupod sezopod Jesyy
-ods 3is euzow 1WAIOY|
Z “I[benyAs 1250ZsYdM M
a1qos Dizpelod 3dienod

“dmowl
-zoJ4 yemAwAznpod nw
-awes Aqe ‘9}A} eu seu
-pal walwnzos au ‘dm
-OWizoJ &y10uy dezbimeu
973|e) 31je10( "1PSOUUAZD
I Ajews) aueuz zeio
Ibewuoyul duejwAm eiu
-paisodzaq | euemoyd
-WwIoYsalu O 1Zpoyd YdAl
-0 M ‘Yoeenihs yoAm
-ou/ini ‘yoKysold m pem
-alwnzoiod 3is 3ienod

* Ajewa) sueuz
aziqop | Agaznod [ozs
-muaid Az29z1 s wiarew
-91 9|1 0 ‘elueiAd a3s04d
eu Jepeimodpo | ejue)
-Ad 21504d Jeimess dljen
-0d "291zpaimod ddYd 0>
‘ob3) niuemojnwiIo} M
Jebewod z9) 1W USIUIM
-0d 2emojnwiioy 3f [0z
-eul za) gn| 1zpaimodAm
aloms pezieymod [oiujom
sjeupal uaiuimod eomowl
-zo4 ‘qosods Aysoud m dis
Jemaiwinzolod 36O\

yoem
-O0WzZol M

reizpn

(3
-deJdll| eRIZP | aMoYyd
-ey AinyjAnie ‘pizeisy) myAz

-3( zelo 1dsa1) [BUOZO)Z ©
12ulAoyensqe A1sya) zalu
-moJ ‘YdAuesid moisyal
alezpos apjIsAzsm nw
-3|qoid zag walwnzoy

‘UeMOS
-249julez nb31y obslow
op dIs kzsoupo alu 1|3z
-3( 39meu ‘Buzoiuyday o
-jnasul aIbnyp 1 amoyd
-e} AnyAye alwnzouz
31jeno auzaAysiA1s AYd
-92 oI eu dbemn deled
-eIMZ ‘31yDeId)l| Zelo Bu
-[Aoewuoyur A3sy91 auoz
-0jz | a1bnjp wialWINzoy

"ap|delayl] A1sy91 aNys
-101ezoid dusazojodsm
wiaIWNZoY  "eludzZpIim
Apjund 1 Ameisod suzoyy
-A>ads elmuazaidal Azl
-01ne YoAIop ‘eluepzom
-euds zelo AjnyjAyie daiw
-nzoJ 1 Je1hzd> dleod

'U9z24z 1 Inzdn ‘Uszi
-epAm Asido yoesi| yoAu
-1emAid m auezozssiwn
wia1wnzoy ‘obamop
-omez | obauzoolod ey
-Az3[ z eluszZRIAM BURUZ
wpsAzsm  opazid el
-ndd1sAm yoLiop m ‘A3s
-39} 23IWNZO0JZ d1jellod

*A3s1] 91s1goso ‘asoud
‘O304 Jd1WNZod diu
-e)s M 9738} Wa)saf a3l
-ewloul sujemApimazid
‘aulanjuoy (Apzel Apepy
-zoJ ‘uep Ajey ‘Apyads
-old ‘eluazsojbo ‘du) ny
-}Azn obauuaizpod yoeys
-3191 yoAisoud m dzojeuz
walwn  Asye1 dysoud
‘apjody Je1Azd dijenod

‘yoepjadsold m
qn| yoeyeye|d ‘yoepjAzs
eu "du ejuepz 93soid |
AzeiAm ‘Amzeu sueuz su
-|obazozsod wsiwnzoy

alurIkzD

‘njuadsje obauzoykd
-ods op 3is a1uslezoAmz
-Azid eu nsez> 3dyoon
o)A 3lngaznod “elusaim
-ow edway | (YorIpaw m
Az> omAz eu) 1beyuszaud
nqosods po 3luzajez
-3lU — obauoimow exAz
-3[ nusIWINZoJ M 1Psou
-pna yoAupez wew aIN

‘ause|nqey Awly 1 dulhz
-IM3[9) Awelboid wiaiw
-nzoJ nyjIsAm 0B3Zs33IMm
zag *aUBMOJNWIIOYS
aluzelAm bs alu pjzeIMZ
SUZI}IDUMSM D] Zelo 3u
-emoypeziodn ousel auo
s alu 1]9zal 1omeu ‘Am
-owizol | eluaidelsAm azs
-ZNJp 231WNZ0JZ 31je10d

‘obamopuiep
-uels eyAzal yoru m dis
emAzn 9z ‘wapjuniem
pod yoAuseinqe; mow
-1} 2SOZSDIM WIBIWNZOY
‘IzimMaP) M Azeyplodal
I yoAulhoewlojur mow
-esboid 2s0zsy3IMm Wwisiw
-Nzoy "eueuz 1w 1s3( eyA}
-eway Yyo1 91 o “dheyusw
-nbJe kuozojz | elusidels
-AM 9zsZnjp wLlWNZoY

"3luzelAm | oujom
OMOUNSO]}S IS IMOW ||
-973[ “2sowopeim kzsloiu
-zemleu Ja1WINZoJz dijesy
-od yoAoelnsasaul aluw
[P YoruIzpaizp m yoelu
-aziepAm ydAujenpje o
YoAulAzimalay 1 yoAmoip
-es yoeApne yoAiop
-31u M (' Aujom sezd
‘ejoyzs ‘edeud) osueuz
Az29z1 S wiajews) e AM
-opJepuels y4z3l Asoud
AuemAzn wiu m1saf 3j1 o
‘nsyay eluatupebez azs
-[sluzemleu waiwnzoy

‘mojeyiunw
-0y yoAisoud 1 yoAusel
‘Yoo Ayuswis|d azs
-[sruzemleu waiwnzoy
‘Niuaz>030 WAzsziqleu
1 Aoead ‘yoednsjez ‘aiu
-1zpoJ ‘Yyoeqoso o Ibew
-Jojul yoewes m Azelkm
auemAzn 015325 | eluepz
azoufpalod walwnzoy

"OU|OM |
dluzesAm ozpieq dIS 1M
-ow 119za( ‘alaniysul 31s
-oud ‘appjosy ‘du ‘obau
-Ua1Zp0od eIz z Ajoumz
IW  |ueuz WAIWNZOY

alueydnjs

(4

LD

[4: ]

L4

(44

LV

UoAMOoNAz3[ 1psoudfaiwin yoAusepm Auado | eluezelAm 12Somijzow

pepiAzid "1 ‘qeL

34



9¢'s gV 7 ,lew JuswolN” By

*apdeIy| 1 dulhoew
-lojul A3sya) Deimewo
I Jezdzsans dluwesid
dluels M WIS udlu
-pebez yoAujoisi Yo
-sAzsm 2123[qo IMmoIuR]
-Az> Skleimijzown ‘dmop
-nq eusel elew Asyay af
-0\ "Ajews) auo0zojz eu
AnyjAyie | eluepzomelds
azsznjp ‘A3si) auzem es
-1d wiaiwn a1uzoA3sikas
Ampsepm | Auukyd ‘Ausel
qosods m pesid diyeniod

‘n|A1s eyIU21AZd> obauep
ejp obaiupaimodpo nu
-0gAM DRUOOP DIULIS M
wisal yoeisyay yolow
M Appdse asiuw ejp
auj03si delnjuade ‘Az
-2z1 Aueys auo0zojz Yoeiu
-epzomeltds qn| yoepny
-Aue ‘yoeasiy m yemAsido
3jenoy "Apejbod sloms
oeimelspazid  SlUWLS
-1d qosods Auemos|pezl
-odn m 1 ousel waiwn

au
110181 Az39z4 ydiu m el
-nuadsje ‘aujePyo | s
-1qoso Aysi| 2esid wiaiwn
‘Auswnbienuoy 1 A
-uswnbie wAy Azid okl
-ezemzol ‘ejusjsAw qos
-ods Jemouoldepiz gn|
abewuojur  pezeyazid
aluels m wasa| "yokd
-e[nsaumyul aluw  uiZp
-31Zp Z MO}eW?)} d]PIM
eu A3sy9) aupepop | 9}
-elwinzoJz Jesid e od

‘elusz
-eim JemAsido zelo elu
-9ZDPRIMSOP UDIU M DM
-ouoloe|au | A1s1] 915100SO
Jesid  dienod -jews)
1w Aueuz eu 1533 Aulods
‘Aisoud Jesideu waiwin

‘lweiuem
-oyd1zpod z *du 51| A151q
-050 A)s04d zelo ysowop
-eIm gn| djjejou kysoud
‘ey104y Desideu diyenod

PY 2s0MOP
-0oJeu ‘saupe ‘oysimzeu
(njPyoy m “du) nziejnw
-10} eu Desidm dyeiiod
"I9) Z 1welusimoupzod
z *du ‘emo3izood dyuey
eysoud pesideu waiwn

aluesiq

*Azoeydnys |
1benAs [suep op 1zpaim
-odAm |A1s delnmosedop
‘Apjund aujoisi eu Azd>
-eydnjs dbemn yedeimz
‘1IzpaimodAm 2emo
-nJysuoy| aluzoibo| ‘elu
-aluselAm 1 ansamy azs
-znjp ezsejpbAm waiwn
alwuAkid 1 nypsAm zag

‘zpaimodAm 242>
-uoy qosods Amidsepm
am | Apjadse aujobazozs
-od Jeimmewo [sjupepy
-op ‘1izpaimodAm Apund
aujobazozsod 247>
-k} ‘IDsa1) QUO0ZOJzZ JeluUs
-elAm zelo pemoluszaid
odelndiazoAm  3ijennod

‘PsoMIjzow
yoAuzos Apem 1 K9
-ez dklepod ‘iysamy [ou
-ep M oysimour)s afow
oluselAm dyenod ‘niezs
-qo aluw obadklnsalay
-Ul Z MOJRW?) 33IM 3lU
-pepjop 1 ouse| yemojusz
-audez ajueys m wasa|

‘aloeas
slow esido | nwyy 3b
e D91zpaimodo dlueys
M waisa[ “Aueid 1 oysim
-oue)s sfow ejupesezn
zelo peiuselAm o104y
wslwn ‘3> qnj| alaizp
-eu  ‘elusziew  ‘ejuazi
-epAMm | BIUSZOPRIMSOP
delnsido ‘lweluepz eq
-0s 97 |wAuezeimod ‘1w
-Aysoud 2imow 3dijennod

‘(eudaqo | blupazidod)
3oeid Mo | a1UadRIZSY
-Am alow “1izpn| ydAu
-ul ‘duizpos elow pes
-1do 1weypous iwkysold |
yoeiuepz nyj|i M wiaiwin

‘wiezsalw a1zpb
‘edsfaiw nsido op zeio
1Zpn| 1w ysAueuz nsido
Op Uepz | MO0IMZ YdAys
-oid  pemAzn 3dienod

SIUBIMOIN

35



6.2. Ocenianie osiggnie¢ ucznia
w postaci stopni szkolnych

Nauczyciel zobowiazany jest przez wtadze szkolne do re-
gularnego przeprowadzania kontroli osiagnie€ uczniow i
ich oceniania, takze w postaci stopnia. Dla wielu nauczy-
cieli jest to jeden z trudniejszych momentéw, gdyz nie
jest tatwo oceni¢ poziom wiedzy i umiejetnosci ucznia
poprzez umowny symbol, ktérym jest stopief. Szczeg6l-
nie trudno jest przetozy¢ na stopien szkolny poziom kom-
petencji komunikacyjnych. Dlatego wystawianiu stopni
szkolnych powinna zawsze towarzyszy¢ opisowa ocena
kompetencji uczniow.

Kryteria oceny i wystawiania stopni powinny by¢ jawne i
dostepne dla uczniéw (np. w postaci plakatu wywieszo-
nego w klasie). Uczniowie powinni zostac¢ zapoznani tak-
ze z tresciami (jakie wiadomosci i jakie umiejetnosci sa/be-
da oceniane, jak wazna jest dana ocena) i sposobami uzy-
skiwania stopni (np. terminy, procedury). Nauczyciel mo-
ze takze zapyta¢ ucznia o jego wifasna ocene swoich
osiagniec. Pozwoli mu to zobiektywizowaé samoocene.
Ocena biezaca powinna obejmowac nie tylko stopnie za
kartkéwki , czy pisemne prace klasowe, ale takze kompe-
tencje komunikacyjna ucznia oceniang w interakcji. Moz-
liwosc¢ taka stwarzaja ¢wiczenia i zadania wykonywane w
grupach. W trakcie tych ¢wiczen nauczyciel moze skon-
trolowac i oceni¢ niektorych uczniéw w sytuacji w miare
zblizonej do naturalnej. Uczniowie przyzwyczajeni do ta-
kiej formy oceniania i kontrolowania nie beda z czasem
zwracac uwagi na nauczyciela ,, podstuchujacego” ich in-
terakcje. Nauczyciel musi takze odpowiednio wywazy¢
wartos¢ stopni w zakresie réznych kompetencji. Jesli
gtéwnym celem nauczania jezyka ma by¢ ksztatcenie
kompetencji komunikacyjnej, to ocena aspektow tej
kompetencji powinna by¢ waznym (wazacym) elemen-
tem oceny semestralne;.

Przyktadowy system oceniania ustnych elementéw inter-
akcji:

ocena celujgca: komunikat, (rozmowa lub wypowiedz)
osiaga zamierzony cel (np. wyczerpanie tematu), jest
plynna, poprawna pod wzgledem wymowy i intonacji,

uczenh stosuje urozmaicone stownictwo, pojedyncze bfe-
dy jezykowe nie zakf6caja komunikacji,

ocena bardzo dobra: komunikat, rozmowa lub wypo-
wiedz osiaga cel mimo nielicznych bfedéw jezykowych w
wymowie i/lub intonacji. Dobry poziom znajomosci stfow-
nictwa i struktur jezykowych jest ewentualnie kompenso-
wany innymi formami, niewielkie zakf6cenia ptynnosci.
ocena dobra: ogélnie zadowalajacy poziom opanowania
stownictwa i struktur gramatycznych. Uczen osiaga cel
wypowiedzi (przekazanie komunikatu lub prowadzenie
rozmowy) jedynie czesciowo, z powodu niedociagniec
leksykalnych, gramatycznych lub fonetycznych.

ocena dostateczna: wypowiedz tylko w pewnym stop-
niu osiaga cel komunikacji, - przekaz komunikatu, prowa-
dzenia rozmowy lub wypowiedzi z powodu podstawo-
wego zasobu sfownictwa i niedociagnie¢ gramatycznych
i fonetycznych. Uczen musi sie dfugo zastanawiac i po-
wtarza¢ wypowiedZ, zanim zostanie zrozumiany.

ocena niedostateczna: uczen nie moze zrealizowac ce-
lu komunikacji z powodu bardzo ograniczonych umiejet-
nosci w zakresie sfownictwa, struktur gramatycznych
ocena dopuszczajaca: uczeh méwi bardzo powoli, cze-
sto potrzebuje pomocy rozméwcy do wyrazenia swoich
intencji, wypowiada sie wyfacznie na wczesniej wyuczo-
ne tematy i z pomoca zapamietanych fraz i fonetyki. Brak
komunikacji.

Nauczyciel moze zastosowal powyzsza skale oceny
umiejetnosci interakcyjnych ucznia lub spreparowac
swoja, w zaleznosci od celu nauczania jezyka niemieckie-
go w danej grupie. Istotny jest sposéb formufowania oce-
ny. Moze on by¢ wyrazony deskryptorami pozytywnymi
lub negatywnymi. Im pozytywniej wyrazony, tym mniej
dotyka ucznia osobiscie, a bardziej koncentruje uwage na
jakosci umiejetnosci i mozliwosci ich uzupetnienia. Dla-
tego warto, zeby nauczyciel zastanowit sie nad sposobem
formufowania oceny osiagnie¢ ucznia. Takie podejscie
ma pierwszorzedne znaczenie dla motywacji ucznia,
szczegolnie w nauczaniu autonomizujacym.

(patrz tab. 18)

Spos6b formufowania oceny osiagnie¢ ma decydujace
znaczenie dla motywowania uczniéw lub zniechecenia

Tab. 18. Przyktad formutowania oceny umiejetnosci ucznia w sposéb pozytywny lub negatywny. Wg Gemeinsamer
europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, s. 200

Formufowanie pozytywne

Formutowanie negatywne

Dysponuje wybranymi elementarnymi Srodkami i strate-
giami , ktére umozliwiaja pokonanie przewidywalnych
sytuacji z zycia codziennego

Dysponuje niewielkim repertuarem srodkéw jezykowych,
co wymaga stafego zaczynania wypowiedzi i poszukiwa-
niu stow

Stownictwo koncentruje sie wokéf podstawowych przed-
miotéw, miejsc i najczestszych okresler pokrewienstwa

Dysponuje tylko ograniczonym stownictwem Ograniczo-
ny zakres stow i zwrotéw zaktdca przekaz mysli i idei

Produkuje i rozpoznaje szereg stow i zwrotow wyuczo-
nych na pamie¢

Potrafi produkowa¢ wyrazenia tylko w postaci formufek,
list i wyliczanek
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ich do nauki. Negatywne formutowanie oceny jest zawo-
alowana krytyka ucznia, natomiast pozytywny sposéb
dostarcza przede wszystkim informacji o aktualnym sta-
nie kompetenc;ji.

Mozliwos¢ oceny kompetencji ucznia w zakresie sprawno-
sci receptywnych i produktywnych przedstawiono w roz-
dziale: Metody i tresci nauczania i uczenia sie przy zastoso-
waniu Europejskiego Systemu Opisu Jezykow.

Warto dodac, ze rzetelna i sprawiedliwa ocena wiedzy
i umiejetnosci ucznidéw jest jednym z najwazniejszych
kryteriow oceniania nauczyciela przez uczniéw.

7. Przyktfadowe scenariusze
lekcji jezyka niemieckiego przy
zastosowaniu podejscia
autonomizujacego ucznia

SCENARIUSZ 1

Scenariusz lekcji jezyka niemieckiego na poziomie rozsze-
rzonym

Czas trwania lekcji: 45 min lub 2x 45 min

Poziom: rozszerzony (Il semestr | klasy LO)

Temat lekcji: Stress und das Lernen.

Cele lekgiji:

v’ Zapoznanie uczniéw ze stownictwem zwiazanym z
funkcjami moézgu i pamiecia

v’ Uswiadomienie uczniom przyczyn problemoéw z ucze-
niem sie i sposobéw radzenia sobie

v Cwiczenie strategii stuchania

v Rozwijanie sprawnosci moéwienia: relacjonowanie,
udzielanie porad

v Cwiczenie umiejetnosci oceny wiasnych osiggnie¢

Formy pracy: plenum, w parach , w grupach

Pomoce dydaktyczne:

Podrecznik: Unterwegs. Lehrwerk fiir die Mittelstufe. Cle-

mens Bahlmann (i inni) (Materialienbuch, Kursbuch, Leh-

rerhandbuch) Langenscheidt 1998

Rzutnik pisma

Tablica magnetyczna lub inna scienna

Odtwarzacz kasetowy

Przewidywany przebieg lekgji:

Rozgrzewka jezykowa i nawiazanie do poprzedniej lekcji

(0k.10-15 min.) : po czynnosciach organizacyjnych na-

uczyciel prosi uczniéw o zdefiniowanie kilku poje¢ doty-

czacych ostatniej lekcji (,, StraBenkinder”) zwracajac uwa-

ge na poprawne formufowanie definicji. Zamiast tego

¢wiczenia uczniowie moga odpowiedzie¢ na pytania do-

tyczace tematu przedstawione na folii.

Uczniowie (2 lub 3 osoby) czytaja na forum swoje teksty

na zadane tematy. Nauczyciel sftucha wraz z klasa i notu-

je uwagi. Po prezentacjach nauczyciel pyta kazdego

z prezentujacych o opinie na temat swojej pracy, mozna

tez poréwnac z pozostatymi. (np. co jest podobne, a co

nie, co mi sie podobato, a co zrobif(a)bym inaczej. Jak na-

pisat(a)bym prace po raz drugi.) Nauczyciel prosi cata kla-

se o opinie na temat prac i ustosunkowuje sie do wszyst-
kich wypowiedzi. Ostatecznie wystawia ocene uzasadnia-
jac ja, a takze daje wskazéwki, co zmieni¢ (ulepszyc).
Prezentacja (ok. 15 min): nauczyciel wtacza spokojna
muzyke w tle i wktada kazdemu z uczniéw do reki (rece
za plecami) jadro orzecha wioskiego. Z rekami zatozony-
mi z tyfu uczniowie pytaja sie nawzajem, co maja w dfo-
ni, jakie to jest, z czym im sie kojarzy, a takze np. po zo-
baczeniu co trzymaja w dtoniach: czy moga to zjes¢. Na-
stepnie zajmuja swoje miejsca w tawkach. Nauczyciel wy-
facza muzyke.

Nauczyciel prezentuje na folii kolorowe zdjecie mézgu.
Pyta uczniéw o stowa, ktére znaja dla opisania mézgu.
Pomaga uczniom zapisujac potrzebne sfowa na tablicy.
Pada pytanie: Wie funktioniert das Gehirn? Jeden z
uczniéw zgfasza sie i prébuje wyjasni¢ funkcjonowanie
mozgu w jezyku polskim przy pomocy wiasnego schema-
tu. W trakcie demonstracji ucznia nauczyciel wtraca nie-
mieckie okreslenia i zapisuje je na tablicy, np. Synapse,
Nervenfaser, elektrisch geladen, Blase (Bldschen), Transmit-
tersubstanz, ausschiitten.

Nauczyciel prezentuje (czyta lub stosuje kasete) tekst
(MB str. 26) nie wymieniajac tytutu. Zadaniem uczniéw
jest sformutowac tytut tekstu (rozumienie globalne).
Przed drugim czytaniem uczniowie otrzymuja tekst z lu-
kami, w ktore nalezy wpisa¢ nowe, wlasnie poznane wy-
razy. Nauczyciel prezentuje tekst po raz trzeci, czes¢
uczniéw skupia sie na dokonczeniu zadania poprzednie-
go (sprawdzenie), pozostali maja zadanie zanotowac
ostatnie zdanie tekstu (Deshalb ist eine stressfreie Atmo-
sphdre fiir das Lernen besonders wichtig).

Uczniowie zapisuja temat lekcji: Stress und das Lernen.
(zapis takze na tablicy)

Faza ¢wiczen (ok. 10-15 min): (nauczyciel decyduje o
czasie faz w zaleznosci od mozliwosci i zainteresowania
grupy)

Wersja I: uczniowie czytaja tekst ( MB str. 26), a nastep-
nie otrzymuja zadanie: przedstawic¢ graficznie (plakat,
collage): Wie entsteht Stress?

Po wykonaniu zadania grupy (3, maksimum 4) prezen-
tuja swe prace, relacjonujac sposéb powstawania stresu
na forum klasy. Nastepnie uczniowie poréwnuja sposo-
by przedstawienia problemu przez inne grupy i odpowia-
daja na pytanie, ktory ze sposobéw jest najbardziej czy-
telny i jasny oraz uzasadniaja wypowiedz.

(Tu mozna zakonczy¢ lekcje 45-minutowa)

Wersja ll: (ok. 25 min) Nauczyciel pyta uczniow, co jesz-
cze (oprocz unikania stresu) jest wazne dla efektywnego
uczenia sie. Akceptuje wszystkie wypowiedzi, ale koncen-
truje uwage uczniéw wokoéf stowa das Geddchtnis. Zapi-
suje je na tablicy.

Nauczyciel prezentuje na folii schemat (KB str. 42) i su-
geruje uczniom, zeby wypowiedzieli sie na temat sche-
matu. Wspélnie udaje sie opowiedzie¢, jak funkcjonuje
pamiec ludzka. Mozna przedstawi¢ folie z nazwami ro-
dzajéw pamieci (KB str.187)

Nauczyciel kieruje uwage ucznidéw na: Schwierigkeiten
beim Deutschlernen. Uczniowie otrzymuja polecenie zapi-
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sania na oddzielnej kartce, jakie sa ich najwieksze proble-
my z uczeniem sie¢ niemieckiego.(Pomoc: KB str.43,
¢w.2). Po wykonaniu zadania przekazuja karteczki part-
nerowi/partnerce z fawki.

Nauczyciel stawia pytanie: Was kann man dagegen tun?
Wie kann man dem Kollegen/der Kollegin helfen? Ucznio-
wie udzielaja rad na forum klasy, nauczyciel zapisuje po-
mysty na tablicy. (Uczniowie moga zapisac swoje rady na
kolorowych karteczkach i przytwierdzi¢ je do tablicy —
wtedy klasa musi podejs¢ do tablicy i skomentowac je).

Zakonczenie lekcji: (ok.5 min) Podsumowanie przez
uczniéw i nauczyciela. Nauczyciel objasnia zadanie do-
mowe: uczniowie maja sie ustosunkowac do probleméw
zuczeniem sie, ktére otrzymali od swoich kolegéw w po-
staci pisemnej: Berate deine Kollegin/deinen Kollegen, wel-
che Lerntechniken bei den Problemen helfen kbnnten? Was
kann sie/er tun? W celu wykonania zadania uczniowie po-
winni zapoznac sie z tekstem (MB str.24/25) wyszukujac
potrzebne informacje.

Zadanie mozna kontynuowac na nastepnej lekcji przygo-
towujac plakaty ze wskazéwkami.

SCENARIUSZ 2

Scenariusz lekcji jezyka niemieckiego na poziomie pod-
stawowym

Grupa docelowa: uczniowie liceum lub technikum, kla-

sa |, semestr |

Liczebnosc¢ grupy: 12 — 16 os6b

Czas trwania lekcji: 45 min

Temat: Was kostet das?

Cele lekgiji:

v Utrwalenie poznanego stownictwa i struktur, wprowa-
dzenie nowego (wyrazy ztozone, utrwalenie liczebni-
kéw)

v Zapoznanie uczniéw z zasada tworzenia wyrazoéw zto-
zonych

v rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu i moéwie-
nia poprzez

v Cwiczenie intencji komunikacyjnych: uzyskiwanie/
przekazywanie informacji (pytanie o cene, okreslanie
jakosci: np. billig, nicht teuer, gebraucht, fast neu, prak-
tisch)

v przyzwyczajanie uczniéw do refleksji nad wfasnym
uczeniem sie

v umozliwienie uczniom wspéttworzenia lekcji przez jej
ewaluacje (budowanie swiadomosci odpowiedzialno-
Sci za proces uczenia sie i nauczania)

Formy pracy: indywidualnie, parami w grupach, na ple-

num

Pomoce dydaktyczne: Podrecznik: Berliner Platz 1 Chri-

stiane Lemcke (i inni) (Lehr- Arbeitsbuch, Intensivtrainer,

kaseta audio)

Przewidywany przebieg lekciji:

Rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do tematu (ok.

10/15 min.): nauczyciel ustala wraz z uczniami numer ko-

lejnej lekcji, dzien i date. Uczniowie otrzymuja kopie, na

ktérej przedstawiono w postaci obrazkowej i sfownie
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mozliwe odpowiedzi na pytanie Wie geht’s? Zakreslaja
odpowiedz zgodnie z prawda. Nauczyciel zbiera kartecz-
ki i przypina je do tablicy. Uczniowie podchodza do ta-
blicy i informuja sie o dzisiejszych nastrojach w grupie.
Nastepnie powtarzaja (Ketteniibung) stojac w kregu, ma-
teriat poprzedniej lekcji: np. Kommst du aus Poznan?
Ja/nein, aus (...), Was trinkst du gern?, Mdchtest du (...)?
Nauczyciel zadaje pytanie: Kaufst du gern? Wo kaufst du
ein ? Pyta, kto rozumie stowo: Flohmarkt. | nastepnie: Gibt
es in Poznan/ Warschau einen Flohmarkt? Pyta po polsku,
dlaczego ludzie kupuja na bazarach staroci. A dlaczego
sprzedaja? Co kupuja? Uczniowie zastanawiaja sie, a na-
uczyciel zapisuje na tablicy dwa asocjogramy: , Kaufer” i
,Verkaufer” oraz pytania do nich: fragen/was fragen?,
kaufen/was kaufen?, zahlen, verkaufen/ was verkaufen?,
antworten/was antworten? Niekt6rzy uczniowie znaja od-
powiedzi na te pytania, dlatego nauczyciel prezentuje
stownictwo wraz z nimi, stosujac mozliwe techniki se-
mantyzacji, lub objasnia wyrazy po polsku.

Faza ¢wiczen (ok. 25 min): nauczyciel prezentuje z kase-
ty ¢w.14, str. 31, uczniowie stuchaja i powtarzaja cata gru-
pa. Nauczyciel zwraca uwage na wymowe poszczegol-
nych gtosek, a takze na akcent i intonacje. Cwiczenie na-
lezy powtérzy¢ przy otwartych podrecznikach. Nauczyciel
prezentuje przyniesione na lekcje przedmioty (juz znane
Z najblizszego otoczenia lub ilustracje) i stwierdza: Wir
spielen Flohmarkt. Demonstruje przedmioty stosujac zwro-
ty z ¢w. 13. Uczniowie przygladaja sie i stuchaja. Nastep-
nie otwieraja podreczniki i czytaja gfosno poznane struk-
tury. Nauczyciel poprawia wymowe. Do stotu nauczycie-
la podchodzi dwéjka uczniéw i wicza struktury przy po-
mocy nauczyciela, opisujac przedmioty lezace na stole.
Nastepnie ¢wicza w parach ok. 5 minut. Nauczyciel pole-
ca otworzy¢ podrecznik na str. 32 i 33. Uczniowie w pa-
rach przegladaja ogtoszenia. Nauczyciel prosi o wyszuka-
nie wyrazéw sktadajacych sie z dwéch elementéw. Cwi-
czenie nie jest trudne dzieki wielu internacjonalizmom.
Nauczyciel nazywa te wyrazy (Komposita) i pyta uczniéw,
jak je nalezy rozumiec¢? Uczniowie formutuja zasade rozu-
mienia wyrazéw ztozonych. Nauczyciel podaje wczesniej
przygotowane dfuzsze zfozenia i uczniowie moga spraw-
dzi¢, czy reguta funkcjonuje. Zapisuja regufe w zeszytach.
Jeden z uczniéw odczytuje ja gfosno.

Uczniowie wykonuja w parach ¢wiczenie 18, str.33, a na-
stepnie sprawdzaja z inna para. Nauczyciel pomaga w ra-
Zie potrzeby. Uczniowie ponownie ogladaja ogtoszenia i
czytaja gtosno nazwy przedmiotéw, ktére maja byc
sprzedane.

Uczniowie tworza 3-4 grupy i w tych grupach przygotowu-
ja ogtoszenia o sprzedazy. Naklejaja wyciete z gazet przed-
mioty i formutuja wspélnie ogfoszenia (jedno na osobe).
Nastepnie ustawiaja ogtoszenia na stotach i tworza ,, bazar”.
Dwoje uczniéw zostaje przy stole, po dwoch z kazdej gru-
py odwiedza inny ,bazar” i prowadzi pertraktacje zwiaza-
ne z kupnem i sprzedaza. Nauczyciel prezentuje potrzebne
zwroty na folii (przez caly czas ¢wiczenia), a takze pomaga
w problemach jezykowych. Po ok. 10 minutach uczniowie
zamieniaja sie rolami i ¢wiczenie jest kontynuowane.



Zakoniczenie lekcji (ok. 5 min): Uczniowie zajmuja miej-
sca w fawkach i wraz z nauczycielem podsumowuija lek-
cje odpowiadajac na pytania: co juz wiem?, czego sie na-
uczyta/em?, co musze zapamietac? Jako zadanie domo-
we uczniowie moga przygotowac tabelke z powyzszymi
pytaniami wpisujac do niej zwroty i wyrazenia, ktére chca
zapamietac.

Wychodzac z klasy uczniowie zapisuja ponownie na
uprzednio wywieszonych kartkach swéj nastr6j po lekcji
jezyka niemieckiego. Nauczyciel otrzymuje informacje
zwrotna o swojej lekgiji.

SCENARIUSZ 3

Scenariusz lekcji jezyka niemieckiego na poziomie pod-
stawowym przygotowujacym do matury

Grupa docelowa: uczniowie liceum lub technikum, kla-

sa ll

Liczebnosc¢ grupy: 12 — 16 os6b

Czas trwania lekcji: 45 min

Temat: Freunde, die bessere Familie?

Cele lekciji:

v utrwalenie stownictwa z poprzedniej lekgiji

v Cwiczenie sprawnosci méwienia: relacjonowanie sytu-
acji swojej i innych oséb, argumentowanie, wyrazanie
opinii

v utrwalenie Konjunktiv Il dla wyrazania przypuszczenia
(zdania nierzeczywiste) oraz stosowanie formy opiso-
wej z , wirde”

v uswiadomienie uczniom znaczenia rodziny i przyjaciot,
budowanie wtasnej tozsamosci w kontekscie spotecz-
nym

Formy pracy: indywidualna, parami w matych grupach,

w duzych grupach, plenum

Pomoce dydaktyczne: Podrecznik Moment mal 2

Muiller M. (Il inni) Langenscheidt

Papierowa tasma samoprzylepna

Kolorowe fiszki i pisaki

Przewidywany przebieg lekcji:

Rozgrzewka jezykowa i wprowadzenie do lekcji (ok. 10-

15 min):

Uczniowie otrzymuja (wchodzac do klasy) karteczki z na-

zwiskami (4 rodzaje) niemieckimi. W ten spos6b powsta-

ja 4 grupy (rodziny). Uczniowie odnajduja sie w rodzi-
nach: Familie Schmidt (rok 1920), Familie Kriiger (rok

1960), Familie Jentzsch (rok 2000), Familie Miiller (rok

2020). Uczniowie ustalaja wspolnie swoje role w rodzi-

nach i wersje zycioryséw. Nauczyciel prezentuje na folii

zwroty i wyrazenia z poprzedniej lekcji (np. Kontakt ha-
ben zu, Beruf austiben, sich kiimmern um, ein Leben ohne

Beruf). Naklejaja na swoich ubraniach wizytowke (imie i

nazwisko). ,Rodziny” rozchodza sie po klasie, witaja sie

z innymi cztonkami rodzin i opowiadaja o sobie, stosujac

zwroty podane na folii. Nauczyciel , podstuchuje” pary

lub grupki uczniéw, robi notatki.

Po zakonczeniu ¢wiczenia nauczyciel zwraca uwage na

wtasciwe formy najczesciej popetnianych btedéw, ocenia
interakcje niektérych uczniéw, wystawia stopien uzasad-
niajac go i dajac wskazéwki.

Nauczyciel zapisuje na tablicy /folii pytania: Ist die Fami-
lie wichtig? Fiir wen ist die Familie wichtig/nicht wichtig?
Was/wer ist wichtiger fiir dich? Nauczyciel nie zmusza
uczniéw do wypowiedzi, ani nie ocenia (komentuje) ich.
Nauczyciel zapisuje temat lekcji: Freunde, die bessere Fa-
milie?

Faza ¢wiczen: (ok. 25 min)

Uczniowie czytaja tekst A7, str. 76 i zapisuja w zeszytach
zalety i wady rodziny i przyjaciot przedstawione w tekscie
(wg. ¢w. 16, AB str. 103), a nastepnie poréwnuja zada-
nie w parach. Nauczyciel odpytuje 2/3 osoby (pary) na
forum grupy, a nastepnie pyta, czy uczniowie zgadzaja
sie z argumentami przedstawionymi w tekscie. Ucznio-
wie dzielg sie na zwolennikéw rodziny, zwolennikéw
przyjaciot i ew. tych, ktorzy popieraja oba typy zwiazkow.
Nauczyciel proponuje zebranie dodatkowych argumen-
téw w utworzonych grupach. Po zakonczeniu ¢wiczenia
uczniowie zajmuja swoje miejsca.

Wersja I:

Nauczyciel zapisuje na tablicy/folii pytania: Was bedeutet
die Familie fiir dich?, Was ist fuir dich ein guter Freund? (Wann
brauchst du die Familie und wann brauchst du Freunde?)
(zwroty z ramki; LB A9, A 10 str.76). Uczniowie otrzymuja
kolorowe fiszki, na ktorych zapisuja swoje odpowiedzi. Sa
one nastepnie umieszczane na tablicy przy danym pytaniu.
Wersja Il:

Uczniowie otrzymuja w 4-osobwych grupach przygoto-
wane przez nauczyciela karty (LHB str.112) i graja wg opi-
su w ksiazce nauczyciela.

Po zakonczeniu ¢wiczenia nauczyciel prezentuje na folii py-
tania z uzyciem Konjunktiv Il, takze w wersji opisowej z
wiirde, jesli to mozliwe. Uczniowie odpowiadaja na pyta-
nia stosujac formy uzyte w zdaniach. Nauczyciel pyta
uczniéw o znaczenie i funkcje danej struktury. Uczniowie
formutuja sami lub z pomoca nauczyciela regufe i zapisu-
ja ja w zeszytach. Nauczyciel zapisuje na tablicy dwa pyta-
nia: Wie wdre dein Leben ohne Familie? Wie wdire dein Leben
ohne Freunde? Uczniowie formutuja odpowiedzi. Nauczy-
ciel zwraca uwage na szyk wyrazéw w zdaniach. To samo
cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w formie Kettenlibung.

Zakonczenie lekgji: (ok. 5 min) Nauczyciel pyta uczniéw,
czy wiedza co$ na temat relacji rodzinno-przyjacielskich
w krajach DACH.( Jakie sa stosunki w rodzinie, jak dtugo
mifodziez mieszka z rodzicami). Uczniowie moga opowie-
dzie¢ w jezyku polskim, co wiedza na ten temat i poréw-
nac z sytuacja w Polsce.

Jako zadanie domowe uczniowie moga napisa¢ krotki
tekst (5 —10 zdan), jako odpowiedz na pytania z lekcji lub
w formie listu do przyjaciela/przyjaciotki (z kraju niemiec-
kojezycznego) ttumaczac mu/jej, jakie znaczenie ma ro-
dzina/przyjaciele, dlaczego powinien dbac¢ o rodzi-
ne/przyjaciof.
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Zestawienie tabel

Tab.
Tab.
Tab.

Tab.
Tab.

Tab.

Tab.
Tab.

Tab.
Tab.

Tab.
Tab.
Tab.
Tab.

Tab.
Tab.
Tab.
Tab.

1. Ogélny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie podstawowym

2. Ogolny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie Sredniozaawansowanym nizszym, przygotowujacym do matury

3. Og6lny opis wiedzy i umiejetnosci uczacego sie na poziomie zaawansowanym wyzszym przygotowujacym do matury na
poziomie rozszerzonym

4. Poréwnanie pozioméw wymagan Podstawy Programowej MEN:IS z Europejskim Systemem Opisu Ksztafcenia Jezykowego

5. Szczeg6towe cele nauczania jezyka niemieckiego wyrazone przez osiggniecia uczniéow w zakresie produktywnych spraw-
nosci jezykowych

6. Szczegotowe cele nauczania jezyka niemieckiego wyrazone przez osiagniecia uczniow w zakresie receptywnych spraw-
nosci jezykowych

7. Zakresy tematyczne dla szk6ét ponadgimnazjalnych i przyktadowe tematy na poziom podstawowy i rozszerzony

8. Przyktadowe srodki realizacji niektorych funkcji komunikacyjnych dla pozioméw podstawowego i rozszerzonego Podsta-
wy Programowej MENIS dostosowanych do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (poziomy: A1, A2, B1,
B2,' C1, C2)

9. Opis zakresu sfownictwa uczniéw (wg Gemeinsamer...)

10. Zestawienie struktur gramatycznych, niezbednych do opanowania na poziomach podstawowym i rozszerzonym w
szkotach ponadgimnazjalnych

11. Skala poprawnosci gramatycznej uczacego sie/uzytkownika jezyka od najnizszego poziomu Al do najwyzszego C2

12. Stopieh opanowania wymowy i intonacji na poziomach A1 - C1

13. Skala opanowania ortografii na poziomach A1 - C1

14. Opis umiejetnosci szczegétowych w zakresie jezykowych sprawnosci receptywnych i produktywnych na poziomach
podstawowym i rozszerzonym przygotowujacym do matury

15. Techniki przygotowujace proces uczenia sie i sterujace nim

16. Przykfad ilustrujacy sposéb prowadzenia wiasnego portfolio jezykowego

17. Tabela do samodzielnej oceny poziomu kompetencji jezykowej

18. Przykfad formutowania oceny umiejetnosci ucznia w sposéb pozytywny lub negatywny
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